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АННОТАЦИЯ  

Адаптированная образовательная программа - образовательная программа, 

адаптированная для обучения лиц с ограниченными возможностями здоровья с учетом 

особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и при 

необходимости обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную 

адаптацию указанных лиц (Федеральный закон РФ «Об образовании в Российской 

Федерации» глава 1, ст.2 п.28)  

Адаптированная образовательная программа (далее – ОАОП), МБДОУ ДС № 315  

г.Челябинска разработана в соответствии с нормативно - правовыми документами:  

– Федеральным законом РФ от 29.12.2012г. № 273- ФЗ «Об образовании в  

Российской Федерации»  

– Приказом Министерства образования и науки в РФ от 17.10.2013г. № 1155 «Об 

утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного 

образования»  

– Приказом Министерства образования и науки в РФ от 30.08.2013г.№ 1014 «Об 

утверждении порядка организации и осуществления образовательной деятельности по 

основным общеобразовательным программам – образовательным программа дошкольного 

образования»  

– Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15.05.2013 г.  

№ 26 г. Москвы «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13  

– проект концепции ФГОС для детей с ОВЗ  

Основная адаптированная программа разработана с учетом  

– Примерной общеобразовательной программы дошкольного образования «От 

рождения до школы»/ под ред. Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой  

– «Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида 

для детей с нарушениями речи» Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина  

– «Подготовка к школе детей с задержкой психического развития» С.Г. Шевченко  
  

1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ  
  

1.1. Пояснительная записка  

  1.1.1. Цель и задачи программы  

Цели ОАОП:  

– обеспечение государством равенства возможностей для каждого ребенка в 

получении качественного дошкольного образования;  

– сохранение единства образовательного пространства Российской Федерации 

относительно уровня дошкольного образования;  

– формирование общей культуры, развитие физических, интеллектуальных, 

нравственных, эстетических и личностных качеств, формирование предпосылок учебной 

деятельности, сохранение и укрепление здоровья детей дошкольного возраста  

– разностороннее развитие детей дошкольного возраста с учетом их возрастных и 

индивидуальных особенностей;  

– создание благоприятных условий для полноценного проживания ребенком 

дошкольного детства, формирование основ базовой культуры личности, всестороннее 

развитие психических и физических качеств, подготовка к жизни в современном 
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обществе, к обучению в школе, обеспечение безопасности жизнедеятельности 

дошкольника;  

– освоение коммуникативной функции языка в соответствии с возрастными 

нормативами.  

– расширение и систематизация значений и представлений детей ЗПР об 

окружающем мире с опорой на жизненный опыт ребенка Задачи ОАОП:  

– охраны и укрепления физического и психического здоровья детей, в том числе их 

эмоционального благополучия;  

– обеспечения равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в 

период дошкольного детства;  

– формирования социокультурной среды, соответствующей возрастным, 

индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей;  

– обеспечения психолого-педагогической поддержки семьи и повышения 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, 

охраны и укрепления здоровья детей.  

– забота о здоровье, эмоциональном благополучии и своевременном всестороннем 

развитии каждого ребенка;  

– создание в группах атмосферы гуманного и доброжелательного отношения ко 

всем воспитанникам  

– соблюдение в работе детского сада и начальной школы преемственности, 

исключающей умственные и физические перегрузки в содержании образования детей 

дошкольного возраста, обеспечивающей отсутствие давления предметного обучения.  

– создание условий для осознания детьми дошкольного возраста содержательной, 

смысловой стороны речи и средствами ее выражения на основе усвоения основных 

языковых единиц: текста, предложения, слова.  

– создание ребенку с ЗПР возможности для осуществления содержательной 

деятельности в условиях, оптимальных для его всестороннего и своевременного 

психического развития.  

1.1.2. Принципы и подходы программы  

В качестве основополагающих подходов ОАОП определены системно- 

деятельностный, личностно-ориентированный, компетентностный подходы.  

Программа строится на следующих принципах:  

• полноценное проживание ребёнком всех этапов детства (младенческого, раннего 

и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития;  

• построение образовательной деятельности на основе индивидуальных 

особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе 

содержания своего образования, становится субъектом образования (далее - 

индивидуализация дошкольного образования);  

• содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным 

участником (субъектом) образовательных отношений;  

• поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;  

• сотрудничество Организации с семьёй;  

• приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и 

государства;  

• формирование познавательных интересов и познавательных действий  

ребенка в различных видах деятельности;  
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• возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, 

требований, методов возрасту и особенностям развития);  

• учёт этнокультурной ситуации развития детей.  

• принцип развивающего образования, реализующийся через деятельность каждого 

ребенка в зоне его ближайшего развития;  

• соответствие критериям полноты, необходимости и достаточности, то есть 

достижение поставленных целей и решение задач только на необходимом и достаточном 

материале, максимально приближаться к разумному «минимуму»;  

• принцип интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными 

возможностями и особенностями воспитанников, спецификой и возможностями 

образовательных областей;  

• комплексно-тематический принцип построения образовательного процесса;  

• построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах работы с 

детьми. Основной формой работы с детьми дошкольного возраста и ведущим видом 

деятельности для них является игра;  

• принцип непрерывности образования обеспечивает связь всех ступеней 

дошкольного образования, от раннего и младшего дошкольного возраста до старшей и 

подготовительной к школе групп;  

• принцип системности. Образовательная программа представляет собой 

целостную систему высокого уровня: все компоненты в ней взаимосвязаны и 

взаимозависимы».  

Принципы и подходы к организации коррекционно-развивающей работы с детьми 

с ОВЗ:  

1. Принцип системности коррекционных, профилактических и развивающих 

задач.  

2. Принцип единства диагностики и коррекции  

3. Принцип планирования и организации специальной коррекционно- 

воспитательной работы с учетом структуры дефекта, индивидуальных особенностей 

детей.  

4. Принцип группировки учебного материала в разных разделах программы 

по темам.  

5. Принцип реализации деятельностного подхода к коррекционно-

воспитательной работе, т.е. проведение всех видов воспитательной работы - 

образовательной и коррекционной в русле основных видов детской деятельности.  

6. Принцип комплексного использования методов и приемов коррекционно- 

педагогической деятельности.  

7. Принцип компетентностного подхода  

8. Принцип учёта психофизического состояния ребенка при определении 

объёма и характера проводимой с ним работы по освоению образовательной программы.  

9. Принцип взаимосвязи в работе специалистов  

10. Принцип дифференцированного подхода  

11. Принцип приоритетного формирования качеств личности, необходимых 

для дальнейшей социальной адаптации.  

12. Принцип планирования и проведение всех образовательных и 

коррекционно- воспитательных мероприятий на основе максимально сохранных в своем 
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развитии функций с коррекцией нарушенных функций и формирование приемов их 

компенсации  

13. Принцип интеграции усилий ближайшего социального окружения.  

1.1.3. Психолого-педагогическая характеристика детей с ОВЗ  

Психолого-педагогическая характеристика детей с нарушениями речи  

Общее недоразвитие речи (ОНР) у детей с нормальным слухом и сохранным 

интеллектом представляет собой нарушение, охватывающее как фонетико- 

фонематическую, так и лексико-грамматическую системы языка.  

В классической литературе выделено три уровня, характеризующих речевой статус 

детей с ОНР: от отсутствия общеупотребительной речи до развернутой фразовой речи с 

элементами лексико-грамматического и фонетического недоразвития (Р.Е. Левина). 

Концептуальный подход к проблеме преодоления общего недоразвития речи предполагает 

комплексное планирование и реализацию логопедической работы с этими детьми. 

Характеристика детей с I уровнем развития речи  

Первый уровень развития речи характеризуется как отсутствие 

общеупотребительной речи. Яркой особенностью дизонтогенеза речи выступает стойкое и 

длительное по времени отсутствие речевого подражания, инертность в овладении 

ребенком новыми для него словами. Такие дети в самостоятельном общении не могут 

пользоваться фразовой речью, не владеют навыками связного высказывания. В то же 

время нельзя говорить о полном отсутствии у них вербальных средств коммуникации. 

Этими средствами для них являются отдельные звуки и их сочетания — звуко-комплексы 

и    звукоподражания,    обрывки    лепетных     слов     («кóка» — петушок, «кóй» — 

открой, «дóба» — добрый, «дáда» — дай, «пи» — пить), отдельные слова, совпадающие с 

нормами языка. Звукокомплексы, как правило, используются при обозначении лишь 

конкретных предметов и действий. При воспроизведении слов ребенок преимущественно 

сохраняет корневую часть, грубо нарушая их звуко-слоговую структуру.  

Многоцелевое использование ограниченных вербальных средств родного языка 

является характерной особенностью речи детей данного уровня. Звукоподражания и слова 

могут обозначать как названия предметов, так и некоторые их признаки и действия, 

совершаемые с этими предметами. Например, слово «кóка», произносимое с разными 

интонацией и жестами обозначает «петушок», «кукарекает», «клюет», что указывает на 

ограниченность словарного запаса. Поэтому ребенок вынужден активно использовать 

паралингвистические средства общения: жесты, мимику, интонацию.  

При восприятии обращенной речи дети ориентируются на хорошо знакомую 

ситуацию, интонацию и мимику взрослого. Это позволяет им компенсировать 

недостаточное развитие импрессивной стороны речи. В самостоятельной речи отмечается 

неустойчивость в произношении звуков, их диффузность. Дети способны воспроизводить 

в основном одно-двусложные слова, тогда как более сложные слова подвергаются 

сокращениям («пáка ди» — собака сидит, «атó» — молоток, «тя макó» — чай с молоком). 

Наряду с отдельными словами в речи ребенка появляются и первые словосочетания. 

Слова в них, как правило, употребляются только в исходной форме, так как 

словоизменение детям еще не доступно. Подобные словосочетания могут состоять из 

отдельных правильно произносимых двух-, трехсложных слов, включающих звуки 

раннего и среднего онтогенеза («дять» — дать, взять; «ки  ка» — книга; «пáка» — палка); 

«контурных»      слов      из      двух-трех      слогов      («атóта» — морковка, «тяпáт» — 

кровать, «тя ти» —мячик); фрагментов слов-существительных и глаголов («ко» —  
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корова, «Бéя» — Белоснежка, «пи» — пить, «па» — спать); фрагментов слов- 

прилагательных и других частей речи («босё» — большой, «пакá» — плохой); 

звукоподражаний и звукокомплексов («ко-ко», «бах», «му», «ав») и т. п.  

Характеристика детей со II уровнем развития речи  

Данный уровень определяется как начатки общеупотребительной речи, 

отличительной чертой которой является наличие двух-, трех-, а иногда даже 

четырехсловной фразы: «Да пить мокó» — дай пить молоко; «бáска атáть ни  ка» — 

бабушка читает книжку; «дадáй гать» — давать играть; «во изи  асáня мя сик» — вот 

лежит большой мячик. Объединяя слова в словосочетания и фразу, один и тот же ребенок 

может как правильно использовать способы согласования и управления, так их и 

нарушать: «ти ёза» — три ежа, «мóга ку каф» — много кукол, «си  ня кадасы  » — синие 

карандаши, «лёт бади  ка» — льет водичку, «тáсин петакóк» — красный петушок и т. д.  

В самостоятельной речи детей иногда появляются простые предлоги или их 

лепетные варианты («тиди  т а ту е» — сидит на стуле, «щи  т а тóй» —лежит на столе); 

сложные предлоги отсутствуют.  

Недостаточность практического усвоения морфологической системы языка, в 

частности словообразовательных операций разной степени сложности, значительно 

ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании и 

употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных прилагательных, 

существительных со значением действующего лица («Валя папа» — Валин папа, «али  л» 

— налил, полил, вылил, «гибы  суп» — грибной суп, «дáйка хвот» — заячий хвост и т. п.). 

Наряду с указанными ошибками наблюдаются существенные затруднения в усвоении 

обобщающих и отвлеченных понятий, системы антонимов и синонимов. Как и на 

предыдущем уровне, сохраняется многозначное употребление слов, разнообразные 

семантические замены. Характерным является использование слов в узком значении. 

Одним и тем же словом ребенок может назвать предметы, имеющие сходство по форме, 

назначению, выполняемой функции и т. д. («муха» — муравей, жук, паук;«тю  фи» — 

туфли, тапочки, сапоги, кеды, кроссовки). Ограниченность словарного запаса проявляется 

и в незнании многих слов, обозначающих части тела, части предмета, посуду, транспорт, 

детенышей животных и т. п. («юкá» — рука, локоть, плечо, пальцы, «сту й» — стул, 

сиденье, спинка;«миска» — тарелка, блюдце, блюдо, ваза; «ли  ска» — лисенок, «мáнька 

вóйк» — волченок и т. д.). Заметны трудности в понимании и использовании в речи слов, 

обозначающих признаки предметов, форму, цвет, материал.  

Связная речь характеризуется недостаточной передачей некоторых смысловых 

отношений и может сводиться к простому перечислению событий, действий или 

предметов. Детям со II уровнем речевого развития крайне затруднительно составление 

рассказов, пересказов без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок, наводящих 

вопросов дети не могут передать содержание сюжетной линии. Это чаще всего 

проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления временных и 

причинно-следственных связей.  

Звуковая сторона речи детей в полном объеме не сформирована и значительно отстает от 

возрастной нормы: наблюдаются множественные нарушения в произношении 16—20 

звуков. Высказывания дошкольников малопонятны из-за выраженных нарушений слоговой 

структуры слов и их звуконаполняемости: «Дандáс» — карандаш, «аквáя» — аквариум, 

«виписéд» — велосипед, «мисанéй» — милиционер, «хади  ка» — холодильник. 

Характеристика детей с III уровнем развития речи  
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Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой фразовой 

речи с выраженными элементами недоразвития лексики, грамматики и фонетики. 

Типичным является использование простых распространенных, а также некоторых видов 

сложных предложений. Структура предложений может быть нарушена за счет пропуска 

или перестановки главных и второстепенных членов, например: «бéйка мóтлит и не 

узнáйа» —белка смотрит и не узнала (зайца); «из тубы  дым тойбы  , потаму та хóйдна» 

— из трубы дым валит столбом, потому что холодно. В высказываниях детей появляются 

слова, состоящие из трех-пяти слогов («аквáиюм» — аквариум, «таталли  ст» — 

тракторист, «вадапавóд» — водопровод,«задигáйка» — зажигалка).  

Специальные задания позволяют выявить существенные затруднения в 

употреблении некоторых простых и большинства сложных предлогов, в согласовании 

существительных с прилагательными и числительными в косвенных падежах («взяла с я 

сика» — взяла из ящика, «тли ведёлы» — три ведра, «коёбка лези  т   под   сту ла» — 

коробка лежит под стулом, «нет коли  чная пáлка» — нет коричневой палки, «пи  сит 

ламáстел, кáсит лу чком» —пишет фломастером, красит ручкой, «лóжит от тóя» — 

взяла со стола и т. п.). Таким образом, формирование грамматического строя языка у  

детей на данном уровне носит незавершенный характер и по-прежнему характеризуется 

наличием выраженных нарушений согласования и управления.  

Важной особенностью речи ребенка является недостаточная сформированность 

словообразовательной деятельности. В собственной речи дети употребляют простые 

уменьшительно-ласкательные формы существительных, отдельных притяжательных и 

относительных прилагательных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и 

т. д., соответствующие наиболее продуктивным и частотным словообразовательным 

моделям («хвост — хвостик, нос — носик, учит — учитель, играет в хоккей — хоккеист, 

суп из курицы — куриный и т. п.»). В то же время они не обладают еще достаточными 

когнитивными и речевыми возможностями для адекватного объяснения значений этих 

слов    («выключатель» — «клю  чит    свет»,«виноградник» — «он    сáдит», «печник» —  

«пéчка» и т. п.). Стойкие и грубые нарушения наблюдаются при попытках образовать 

слова, выходящие за рамки повседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют 

операцию    словообразования    словоизменением    (вместо    «ручище» — «руки», вместо 

«воробьиха» — «воробьи» и т. п.) или вообще отказываются от преобразования слова, 

заменяя его ситуативным высказыванием (вместо «велосипедист» — «который едет 

велисипед», вместо «мудрец» — «который умный, он все думает»). В случаях, когда дети 

все-таки прибегают к словообразовательным операциям, их высказывания. изобилуют 

специфическими речевыми ошибками, такими, как: нарушения в выборе производящей 

основы («строит дома — дóмник», «палки для лыж — пáлные), пропуски и замены 

словообразовательных аффиксов («трактори  л — тракторист,чи  тик —  

читатель, абрикóснын — абрикосовый»   и   т. п.),    грубое    искажение    звуко-слоговой  

структуры производного слова («свинцовый — свитенóй, свицóй»), стремление к 

механическому соединению в рамках слова корня и аффикса («гороховый — горóхвый», 

«меховой — мéхный» и т. п.). Типичным проявлением общего недоразвития речи данного 

уровня являются трудности переноса словообразовательных навыков на новый речевой 

материал.  

Для этих детей характерно неточное понимание и употребление обобщающих  

понятий, слов с абстрактным и переносным значением (вместо «одежда» — «пальты  », 

«кóфнички» — кофточки, «мебель» — «разные стóлы», «посуда» — «ми  ски»), незнание 
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названий слов, выходящих за рамки повседневного бытового общения: частей тела 

человека (локоть, переносица, ноздри, веки), животных (копыта, вымя, грива, бивни), 

наименований профессий (машинист, балерина, плотник, столяр) и действий, связанных с 

ними (водит, исполняет, пилит, рубит, строгает), неточность употребления слов для 

обозначения животных, птиц, рыб, насекомых (носорог — «корова», жираф — «большая 

лошадь», дятел, соловей — «птичка», щука, сом —«рыба», паук — «муха», гусеница —  

«червяк») и т. п. Отмечается тенденция к множественным лексическим заменам по 

различным типам: смешения по признакам внешнего сходства, замещения по значению 

функциональной нагрузки, видо-родовые смешения, замены в рамках одного  

ассоциативного   поля   и   т. п.   («посуда» — «миска», «нора» — «дыра», «кастрюля» — 

«миска», «нырнул» — «купался»).  

Наряду с лексическими ошибками у детей с III уровнем развития речи отмечается и 

специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточная сформированность часто 

проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности 

программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления.  

Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и 

последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной 

линии, заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и 

причинноследственных связей в тексте. Указанные специфические особенности 

обусловлены низкой степенью самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением 

выделить главные и второстепенные элементы его замысла и связей между ними, с 

невозможностью четкого построения целостной композиции текста. Одновременно с 

этими ошибками отмечается бедность и однообразие используемых языковых средств. 

Так, рассказывая о любимых игрушках или о событиях из собственной жизни, дети в 

основном используют короткие, малоинформативные фразы. При построении 

предложений они опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменяют 

сложные предлоги простыми. Часто встречается неправильное оформление связей слов 

внутри фразы и нарушение межфразовых связей между предложениями.  

В самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении слов 

разной слоговой структуры и звуконаполняемости: персеверации («неневи  к» — снеговик, 

«хихии  ст» — хоккеист), антиципации («астóбус» — автобус), добавление лишних   

звуков   («мендвéдъ» — медведь),   усечение   слогов    («мисанéл» — милиционер, 

«ваправóт» — водопровод),     перестановка      слогов      («вóкрик» — коврик, «восóлики» 

— волосики), добавление слогов или слогообразующей гласной  

(«корáбыль» — корабль, «тыравá» — трава). Звуковая сторона речи характеризуется 

неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. 

Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом 

выделяют первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не 

подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно 

определить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное 

придумывание слов на заданный звук не выполняют.  

Характеристика детей с IV уровнем развития речи Многолетний опыт 

обучения дошкольников с недоразвитием речи, изучение динамики их продвижения в 

речевом развитии позволили обосновать необходимость выделения нового, четвертого уровня 

развития речи (Т. Б. Филичева). К нему были отнесены дети с остаточными явлениями 

недоразвития лексико-грамматических и фонетико-фонематических компонентов языковой 

системы. Речь таких детей, на первый взгляд, производит вполне благополучное впечатление. 
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Лишь детальное и углубленное обследование, выполнение специально подобранных заданий 

позволяет выявить остаточные проявления общего недоразвития речи. Затруднения в 

воспроизведении слов сложного слогового состава и их звуконаполняемости является 

диагностическим критерием при обследовании речи дошкольников с IV уровнем развития 

речи. Под влиянием коррекционно-развивающего обучения это явление постепенно 

сглаживается, но всегда обнаруживается, как только у ребенка возникает необходимость 

усвоения новой лексики, сложной по звуко-слоговой структуре и морфологической 

организации (например: регулировщик, баскетболистка, велосипедистка, строительство и т. 

д.).  

Для детей данного уровня типичным является несколько вялая артикуляция звуков, 

недостаточная выразительность речи и нечеткая дикция. Все это оставляет впечатление общей 

«смазанности» речи. Незавершенность формирования звуко-слоговой структуры, смешение 

звуков, низкий уровень дифференцированного восприятия фонем являются важным показателем 

того, что процесс фонемообразования у этих детей еще не завершен. Наряду с недостатками 

фонетико-фонематического характера для этих детей характерны отдельные нарушения 

смысловой стороны речи. Так, при, казалось бы, достаточно разнообразном предметном 

словаре, дети могут неточно знать и понимать слова, редко встречающиеся в повседневной 

речевой практике: названия некоторых животных и птиц (павлин, пингвин, страус, кукушка), 

растений (малина, ежевика, кактус), профессий (пограничник, портниха, фотограф), частей тела 

человека и животных (веки, запястье, щиколотка, поясница; клыки, бивни, грива). В 

самостоятельных высказываниях могут смешиваться видовые и родовые понятия («креслы» — 

стулья, кресло, диван, тахта). Дети склонны использовать стереотипные формулировки, лишь 

приблизительно передающие оригинальное значение слова: нырнул — «купался»; зашила, 

пришила — «шила»; треугольный — «острый», «угольный» и т. д. Характер лексических ошибок 

проявляется в замене слов, близких по ситуации (вместо «заяц шмыгнул в нору» — «заяц убежал 

в дыру», вместо «Петя заклеил конверт» — «Петя закрыл письмо»), в смешении признаков 

(высокая ель — «большая»; картонная коробка — «твердая»; смелый мальчик — «быстрый» и 

т. д.). Углубленное обследование позволяет четко выявить трудности передачи детьми 

системных связей и отношений, существующих внутри лексических групп. Они плохо 

справляются с подбором синонимических и антонимических пар: хороший — добрый 

(«хорошая»), азбука — букварь («буквы»), бег — ходьба («не бег»), жадность — щедрость («не 

жадность, добрый»), радость— грусть («не радость, злой») и т. п.  

Недоступными являются задания на подбор антонимов к словам с более абстрактным 

значением, таким, как: молодость, свет, горе и т. д. Недостаточность лексического строя 

языка проявляется и в специфических словообразовательных ошибках. Правильно образуя 

слова, наиболее употребляемые в речевой практике, эти дети по-прежнему затрудняются в 

продуцировании более редких вариантов.  

К ним относятся случаи образования увеличительных и многих уменьшительно- 

ласкательных форм существительных (ручище — «рукина, рукакища»; ножище — «большая 

нога, ноготища»; коровушка — «коровца», скворушка — «сворка, сворченик»), наименований 

единичных предметов (волосинка — «волосики», бусинка — «буска»), относительных и 

притяжательных прилагательных (смешной — «смехной», льняной — «линой», медвежий — 

«междин»), сложных слов (листопад — «листяной», пчеловод — «пчелын»), а также некоторых 

форм приставочных глаголов (вместо присел — «насел», вместо подпрыгнул — «прыгнул»).  

Наряду с этими ошибками у детей наблюдаются существенные затруднения в 

понимании и объяснении значений этих и других производных наименований: кипятильник — 

«чай варúт», виноградник — «дядя сáдит виноград», танцовщик — «который тацувúет» и т. 

п. Отмеченное недоразвитие словообразовательных процессов препятствует своевременному 

формированию навыков группировки однокоренных слов, подбора родственных слов и анализа 
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их состава, что впоследствии может оказать негативное воздействие на качество овладения 

русским языком в процессе школьного обучения.  

В большинстве случаев дети с IV уровнем развития речи неточно понимают и 

употребляют пословицы, слова и фразы с переносным значением. Так, выражение «широкая 

душа» трактуется как «очень толстый», а пословица «на чужой каравай рот не разевай» 

понимается буквально «не ешь хлеба».  

Наблюдаются ошибки в употреблении существительных родительного и винительного 

падежей множественного числа («В телевúзере казáли Черепáшков нúнзи»), некоторых сложных 

предлогов («вылез из шкафá» — вылез из-за шкафа, «встал кóла сту ла» — встал около стула). 

Кроме этого, нередко отмечаются нарушения в согласовании порядковых числительных и 

прилагательных с существительными мужского и женского рода («в тетради пишу красным 

ручком и красным карандашом»; «я умею казать двумями пальцыми»), единственного и 

множественного числа («я дома играю с компьютером, машинки, еще игры и солдатиком»).  

Особую сложность для детей с IV уровнем развития речи представляют конструкции 

предложений с разными придаточными. При их построении ребенок может пропустить или 

заменить союз («одела пальто, какая получше»).  

При обследовании связной речи выявляются затруднения в передаче логической 

последовательности, «застревание» на второстепенных деталях сюжета наряду с пропуском его 

главных событий, повтор отдельных эпизодов по нескольку раз и т. д. Рассказывая о событиях 

из своей жизни, составляя рассказ с элементами творчества, дети используют 

преимущественно короткие малоинформативные предложения. При этом ребенку сложно 

переключиться на изложение истории от третьего лица, включать в известный сюжет новые 

элементы, изменять концовку рассказа и т. д.  

Мышление. Как отмечают Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Т.Б. Филичева, при 

первичном общем недоразвитии речи у детей формирование речи и мышления имеет свои 

качественные особенности. Так, начальные этапы психического развития детей с 

недоразвитием речи (на первом году жизни) не нарушены, предречевое развитие также в 

ряде случаев протекает правильно.  

У этих детей в более ранние сроки развивается первое понимание обращенной речи 

(обычно к 1-1,5 годам), к концу первого года жизни у них формируется 

дифференцированное отношение к окружающему, они выделяют близких, 

дифференцированно относятся к игрушкам. Обращает на себя внимание выраженный 

познавательный интерес этих детей, достаточное развитие предметной и игровой 

деятельности.  

Связь между речевыми нарушениями детей и другими сторонами их психического 

развития обуславливает некоторые специфические особенности их мышления. Обладая в 

целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, 

доступными их возрасту, дети, однако, отстают в развитии наглядно-образного 

мышления, без специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, 

сравнением. Для многих детей характерна ригидность мышления.  

В младшем дошкольном возрасте у детей с недоразвитием речи прежде всего 

выявляется диссоциация речевого и психического развития. Психическое развитие этих 

детей опережает развитие речи. Находясь на первом уровне речевого развития и почти не 

владея словесными формами общения, эти дети отличаются эмоционально избирательным 

отношением к окружающему, у них рано формируется критичность к своей речевой 

недостаточности, проявляется выраженный интерес и стремление к познавательной 

деятельности.  
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Несмотря на несколько замедленный темп интеллектуального развития, в 

сравнении с возрастной нормой, у детей с нарушениями речи постепенно формируется 

обобщенное мышление, функция сравнения, появляется возможность выделения 

предметов по их существенным признакам. Дети с общим недоразвитием речи хорошо 

используют элементы помощи, способны применять приобретенные знания в новой 

ситуации. Хотя для детей данной категории все же требуется помощь во время 

формирования у них обобщенного образа действия и обобщенного мышления.  

Недостаточность обобщенного, абстрактного мышления выявляется прежде всего в 

неспособности ребенка с недоразвитием речи установить сходство и различие между 

предметами и явлениями по существенным признакам, в затруднениях при выполнении 

заданий на классификацию и выделение четвертой лишней картинки, в непонимании 

основного смысла рассказа, в больших трудностях формирования абстрактного счета.  

Интеллектуальная деятельность детей с ОНР часто требует специальных 

побуждений и стимуляции, многие из них легко теряют конечную задачу, не могут 

составить внутреннего плана ее решения, т.е. в этих случаях можно предполагать 

недостаточное развитие динамики мыслительных процессов и внутренней речи. Их 

интеллектуальные возможности часто оказываются крайне неравномерными: отчетливо 

выявляется диссоциация в выполнении речевых и безречевых заданий. Для многих детей с 

речевыми нарушениями требуется больше времени при овладении абстрактным счетом и 

решением арифметических задач (Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Т.Б. Филичева).  

И.Т. Власенко отмечает, что у детей с нарушениями речи обнаруживается 

недостаточная сформированность аналитико-синтетической деятельности как в области 

наглядно-образного, так и понятийного мышления. Дети затрудняются в решении 

наглядно-образных задач, не могут вычленить отдельные части сложного, 

многоэлементного комплекса. Еще большие затруднения наблюдаются при 

необходимости синтезировать определенные признаки объектов. Наиболее страдает у 

детей с абстрактное мышление, у них с трудом формируется обобщение.  

В целом, по данным И.Т. Власенко, мышление детей с нарушениями речи является 

преимущественно конкретным, инфантильным и стереотипным. При выполнении какого- 

либо задания дети часто отвлекаются, обращают внимание на несущественные детали, 

упускают существенное, не могут адекватно оценить ситуацию. Процесс мышления 

характеризуется импульсивностью, хаотичностью, застреванием, замедленностью.  

Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина отмечают, что интеллектуальная деятельность детей с 

ОНР часто требует специальных побуждений и стимуляции, многие из них легко теряют 

конечную задачу, не могут составить внутреннего плана ее решения, т.е. в этих случаях 

можно предполагать недостаточное развитие динамики мыслительных процессов и 

внутренней речи.  

Внимание. Для детей с недоразвитием речи наряду с нарушением мышления 

характерна и недостаточная сформированность и других психических процессов и 

функций. Так, например, нарушение внимания проявляется у таких детей в следующем: 

они трудно восстанавливают порядок расположения даже четырех предметов после их 

перестановки; не замечают неточностей в рисунках-шутках; не всегда выделяют предметы 

или слова по заданному признаку. Еще труднее сосредотачивается и удерживается их 

внимание на чисто словесно материале вне наглядной ситуации. Поэтому такие дети не 

могут воспринимать в полном объеме пространные, неконкретные объяснения педагога, 

длинные инструкции, продолжительные оценки деятельности. А.В.Ястребова указывает: 
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«Для всех детей с общим недоразвитием речи характерен пониженный уровень развития 

основных свойств внимания. У ряда детей отмечается недостаточная его устойчивость, 

трудности включения, распределения и переключения внимания».  

О.Н. Усанова (1980) выделяет следующие особенности внимания детей с речевой 

патологией:  

– нарушения концентрации внимания как следствие утомления;  

– неадекватные колебания внимания;  

– ограниченный объем внимания. Дети воспринимают ограниченное количество 

информации, могут воспринимать не ситуацию в целом, а лишь отдельные ее элементы; в 

связи с этим осуществление деятельности замедляется;  

– «генерализованное и неселективное» внимание, что проявляется в неумении 

сосредоточиться на существенных признаках. Ребенок не может сосредоточиться на 

существенных признаках из-за трудностей дифференцировать раздражители по степени 

важности, у него наблюдается зависимость внимания от внешних воздействий;  

– персеверация («прилипание») внимания, выражающееся в сниженной 

способности переключать внимание с одного вида деятельности на другой.  

Описанные нарушения внимания у детей с ОНР отрицательно влияют на 

протекание всех познавательных процессов, снижают эффективность овладения 

знаниями, умениями и навыками, в том числе и речевыми.  

Сенсорное развитие детей с нарушениями речи также имеет свои особенности:  

они затрудняются в обследовании предметов, выделении нужных свойств, а главное - в 

обозначении этих свойств словом. Дети путают названия цветов, геометрических фигур, с 

трудом ориентируются в пространственных и временных отношениях, далеко не всегда 

используют те возможности восприятия, которыми  

Слуховое восприятие детей с ОНР - слуховое внимание, тембровый, 

звукочастотный слух, ритмическое чувство, - также формируются у детей данной 

категории со значительной задержкой  

Общая моторика. Детям с недоразвитием речи, наряду с общей соматической 

ослаблённостью и замедленным развитием локомоторных функций, присуще и некоторое 

отставание в развитии двигательной сферы. Этот факт подтверждается анализом 

анамнестических сведений. У значительной части детей двигательная недостаточность 

выражается в виде плохой координации сложных движений, неуверенности в 

воспроизведении точно дозированных движений, снижении скорости и ловкости их 

выполнения. Наибольшие трудности представляет для детей выполнение движений по 

словесной инструкции и особенно серии двигательных актов. Дети отстают от нормально 

развивающихся сверстников в точном воспроизведении двигательного задания по 

пространственно-временным параметрам, нарушают последовательность элементов 

действия, опускают его составные части. Например, детям трудны  движения 

перекатывания мяча с руки на руку, передачи его с небольшого расстояния, удары об пол 

с попеременным чередованием, прыжки на правой и левой ноге, ритмические движения 

под музыку. Типичным является и недостаточный самоконтроль при выполнении задания. 

Мелкая моторика. У детей с нарушениями речи наблюдаются особенности в 

формировании мелкой моторики пальцев рук. Это проявляется в недостаточной 

координации пальцев рук (например, при расстегивании и застегивании пуговиц, 

завязывании и развязывании шнурков, лент и т. д.) . Названные отклонения в 

двигательной сфере наиболее ярко проявляются у детей с дизартрией. Однако, нередки 
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случаи, когда указанные трудности характерны и для детей с другими патологическими 

формами аномалий.  

В психическом облике этих детей отмечаются отдельные черты общей 

эмоционально волевой незрелости, слабая регуляция произвольной деятельности.  

У части детей с речевыми нарушениями имеют место признаки лишь общего 

недоразвития речи, без других выраженных нарушений нервно-психической 

деятельности.. Отличаемые же малые неврологические дисфункции в основном 

ограничиваются нарушениями регуляции мышечного тонуса, недостаточностью тонких 

дифференцированных движений пальцев рук, несформированностью кинестетического и 

динамического праксиса. Несмотря на отсутствие выраженных нервно-психических 

нарушений в дошкольном возрасте, дети этой группы нуждаются в длительной 

логопедической коррекционной работе, а в дальнейшем в особых условиях обучения. 

Практика показывает, что направление детей с нерезко выраженными речевыми 

нарушениями в массовую школу может привести к возникновению вторичных 

невротических и неврозоподобных расстройств.  

Часто дети с нарушениями речи характеризуются:  

- повышенной возбудимостью к двигательной активностью. Ребенку трудно 

усидеть на одном месте и заниматься длительное время одним и тем же видом 

деятельности, руки и ноги его находятся в постоянном движении. Ребенок встает и ходит 

во время занятий, не реагируя на педагога, в перерывах между занятиями ведет себя 

чрезмерно активно, с трудом переключается с физической деятельности на умственную. 

Иногда наоборот, встречаются дети, отличающиеся заторможенностью и вялостью;  

- эмоциональной неустойчивостью. Настроение таких детей может резко и часто 

изменяться от радостного к плаксивому, от печального к агрессивному и т.д., иногда 

появляются признаки агрессии, беспокойства, настороженности. Нелестное замечание, 

плохая оценка, конфликт с другими детьми могут вызывать вспышки гнева, ярости и даже 

психические расстройства;  

- низкой работоспособностью, в том числе и умственной. Ребенок способен 

работать только в определенном темпе, специфичном именно для него, и довольно 

непродолжительное время, затем наступает утомление, причем это утомление 

накапливается в течение дня к вечеру, а также к концу недели. Утомление сказывается на 

общем поведении ребенка, на его самочувствии. Это может проявляться в усилении 

головных болей, расстройстве сна, вялости либо, напротив, повышенной двигательной 

активности;  

- повышенной утомляемостью. Дети быстро устают, утомление может 

накапливаться и приводить к вспышкам раздражительности и плохому самочувствию;  

- плохим самочувствием. Такие дети могут страдать головными болями, тошнотой 

и головокружением, плохо переносить жару и духоту;  

- нескоординированностью движений и нарушением равновесия;  

- ослаблением контроля за собственными действиями.  

Психическое состояние этих детей неустойчиво, в связи, с чем их 

работоспособность резко меняется. В период психосоматического благополучия такие 

дети могут достигать довольно высоких результатов в учебе.  

Все это в целом свидетельствует об особом состоянии центральной нервной 

системы детей, страдающих речевыми расстройствами.  

Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием.  
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Фонетико-фонематическое недоразвитие (ФФН) — это нарушение процесса 

формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми 

расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.  

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная 

способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного 

состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются 

трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными 

или акустическими признаками.  

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть 

выражена в речи ребенка различным образом:  

• заменой звуков более простыми по артикуляции;  

• трудностями различения звуков;  

• особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом 

контексте.  

Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФН является 

несформированность процессов восприятия звуков речи. В последние годы все чаще 

выявляются дети, у которых произношение звуков исправлено в процессе краткосрочных 

логопедических занятий, но не скорригировано фонематическое восприятие.  

На недостаточную сформированность фонематического восприятия также 

указывают затруднения детей при практическом осознании основных элементов языка и 

речи. Кроме всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при 

фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты 

речи: темп, тембр, мелодика.  

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в 

большинстве случаев нерезко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в 

формировании грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей 

могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении 

сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с 

существительными и т. п.  

Ребенок, имеющий отклонения в речевом развитии, чтобы научиться понимать и 

говорить на родном языке, должен постепенно усвоить артикуляционные движения, 

способы сочетаемости звуков, ритмико-интонационное оформление слов, фраз; различать 

реально произносимые в данном языке звуки от всех прочих и научиться определять 

признаки звуков, существенные для понимания слов, для общения. В этом заключается 

овладение системой фонем данного языка.  

При правильных условиях воспитания дети достаточно рано усваивают основные 

звуки языка. В силу физиологических особенностей строения артикуляционного аппарата 

они не могут правильно воспроизводить все фонемы родного языка, но при этом хорошо 

осознают тонкость произношения. В это время ребенок уже начинает слышать звуки 

языка в соответствии с их фонетическими признаками; он узнает неправильно 

произносимые слова и способен проводить различие между правильным и неправильным 

произношением. В возрасте 5-6 лет у детей уже довольно высокий уровень 

фонематического развития; они правильно произносят звуки родного языка, у них 

формируются тонкие и дифференцированные звуковые образы слов и отдельных звуков.  

Все это составляет основу для овладения звуковым анализом и синтезом и является 

необходимым условием для усвоения письма и чтения в школьный период.  
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Однако изучение речевого развития большого количества школьников показало, 

что в возрасте 5-6 лет имеется достаточно высокий процент детей, у которых отмечаются 

выраженные отклонения в формировании, как произносительной стороны речи, так и ее 

восприятия, и их готовность к обучению во многом зависит от своевременного 

преодоления этих недостатков речи.  

Характерной особенностью фонетической стороны речи этих детей является не 

только неправильное произношение звуков, но и их перестановка, замены, пропуски, что 

значительно снижает внятность речи, усугубляет ее смазанность и неотчетливость.  

Многочисленные дефекты звукопроизношения варианты:  

1) недифференцированное произнесение пар или групп звуков. В этих 

случаях один и тот же звук может служить для ребенка заменителем 2-х или 3-х других 

звуков, например, мягких: мягкий звук ть произносится вместо звуков с, ч, ш (тябака, 

мятик, тюба, вместо собака, мячик, шуба).  

2) замена одних звуков другими, более простыми по артикуляции и 

представляющими поэтому меньшую произносительную трудность для ребенка.  

Обычно звуки, сложные для произношения, заменяются более легкими которые 

характерны для раннего периода речевого развития (например, звук йот употребляется 

вместо звуков ль, л, р, звук ф — вместо звуков с, ш) ;  

3) смешение звуков. Это явление характеризуется не устойчивым 

употреблением целого ряда звуков в различных словах. В одних случаях ребенок 

употребляет звук верно, в других — этот же самый звук заменяет другими, близкими 

акустически или артикуляционно. Причем неустойчивость произношения усиливается в 

самостоятельной речи детей, свидетельствуя о том, ч то подобные отклонения в 

формировании произношения связаны в значительной степени с недостаточностью 

фонематического восприятия. В этих случаях дети затрудняются воспроизводить ряды 

слогов с оппозиционными звуками хотя изолированно эти же звуки произносятся ими 

правильно (например бапа — папа, тадата — датата и т.п.). Допускаются ошибки при 

выделении звуков из слогов и слов, при определении наличия звука в слове, отборе 

картинок и придумывании слов с определенным звуком.  

Испытывают дети затруднения при выполнении элементарных заданий, связанных 

с выделением ударного звука в слове. Узнавание первого, последнего согласного в слове, 

слогообразующего гласного в односложных словах практически им недоступно. Все это 

еще раз свидетельствует о низком уровне развития фонематического восприятия. В целом 

комплекс описанных недостатков в сфере произношения и восприятия звуков у таких 

детей дает основание отнести их к категории детей с фонетико-фонематическим 

недоразвитием (ФФН). Раннее их выявление, проведение направленного обучения в 

условиях специального детского сада позволяет не только своевременно исправить 

дефект, но и полностью подготовить их к обучению в школе.  

Психолого-педагогическая характеристика детей с задержанным развитием  

Проблема неуспеваемости определенной части детей давно привлекла к себе 

внимание педагогов, психологов, медиков и социологов. Была выделена определенная 

группа детей, которые не могут быть отнесены к умственно отсталым, так как в пределах 

имеющихся знаний они обнаруживали достаточную способность к обобщению, широкую 

«зону ближайшего развития. Эти дети были отнесены к особой категории – детей с 

задержкой психического развития (ЗПР).  
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В результате дальнейшей научно-исследовательской работы К.С. Лебединской 

была предложена этиопатогенетическая систематика задержки психического развития. 

Основные клинические типы ее дифференцируются по этиопатогенетическому принципу: 

конституционного происхождения, соматогенного происхождения, психогенного 

происхождения, церебрально-органического происхождения.  

В зависимости от происхождения (церебрального, конституционного, 

соматогенного, психогенного), а также от времени воздействия на организм ребенка 

вредоносных факторов, задержка психического развития дает разные варианты 

отклонений в эмоционально-волевой сфере и познавательной деятельности.  

Задержка психического развития церебрально-органического происхождения 

встречается чаще других описанных типов и нередко обладает большой стойкостью и 

выраженностью нарушений, как в эмоционально-волевой, так и в познавательной 

деятельности и занимает основное место в данной аномалии развития.  

Изучение анамнеза детей с этим типом ЗПР в большинстве случаев показывает 

наличие негрубой органической недостаточности нервной системы, чаще резидуального 

(остаточного) характера, вследствие патологии беременности, недоношенности, асфиксии 

и травмы при родах, постнатальных нейроинфекций, инфекционных заболеваний первых 

лет жизни. Отмечается замедление смены возрастных фаз развития. Наряду с частыми 

признаками задержки физического развития, нередко наблюдается общая гипотрофия, 

нарушения вегетативной регуляции.  

Эмоционально-волевая незрелость представлена органическим инфантилизмом. 

У детей отсутствуют типичные для здорового ребенка живость и яркость эмоций; 

характерна слабая заинтересованность к оценке, низкий уровень притязаний. 

Внушаемость имеет грубый оттенок и нередко сопровождается отсутствием критики.  

Игровую деятельность характеризует бедность воображения и творчества, 

монотонность и однообразие. Само стремление к игре нередко выглядит как способ ухода 

от затруднений в занятиях. Зачастую в игру превращается деятельность, требующая 

целенаправленной интеллектуальной деятельности.  

В зависимости от преобладания того или иного эмоционального фона можно 

выделить два основных вида органического инфантилизма: неустойчивый – с 

психомоторной расторможенностью, эйфорическим оттенком настроения и 

импульсивностью и тормозимый – с преобладанием пониженного фона настроения, 

нерешительность, боязливостью.  

Для ЗПР церебрально-органического происхождения характерны нарушения 

познавательной деятельности, обусловленные недостаточностью памяти, внимания, 

инертностью психических процессов, их медленностью и пониженной 

переключаемостью, а также недостаточностью отдельных корковых функций.  

Отмечается недостаточность развития фонематического слуха, зрительного и 

тактильного восприятия, оптико-пространственного синтеза, моторной и сенсорной 

стороны речи, долговременной и кратковременной памяти, зрительно-моторной 

координации, автоматизации движений и действий.  

Были выявлены следующие общие для ЗПР различной этиологии особенности:  

-низкая работоспособность в результате повышенной истощаемости нервной 

системы;  

-незрелость эмоций и воли;  

-ограниченный запас общих сведений и представлений;  
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-обедненный словарный запас;  

-несформированность навыков интеллектуальной деятельности, -

неполная сформированность игровой деятельности.  

Восприятие характеризуется замедленностью. В мышлении обнаруживаются 

трудности словесно-логических операций. Страдают все виды памяти, отсутствует умение 

использовать вспомогательные средства для запоминания. Отмечается низкий уровень 

самоконтроля. К началу школьного обучения, как правило, не сформированы основные 

мыслительные операции – анализ, синтез, сравнение, обобщение.  

Дети, имеющие слабо выраженную ЗПР, могут обучаться в общеобразовательной 

школе при условии, что учитель знает их особенности и оказывает индивидуальную 

специфическую помощь. Дети с более глубокой задержкой психического развития могут 

успешно обучаться лишь в школе специального типа.  

1.2. Парируемые результаты освоения ОАОП (обязательная часть)  

К целевым ориентирам дошкольного образования относятся следующие 

социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка:  

Целевые ориентиры образования в младенческом и раннем возрасте:  

 ребенок интересуется окружающими предметами и активно действует с ними; 

эмоционально вовлечен в действия с игрушками и другими предметами, стремится 

проявлять настойчивость в достижении результата своих действий;  

 использует специфические, культурно фиксированные предметные действия, знает 

назначение бытовых предметов (ложки, расчески, карандаша и пр.) и умеет 

пользоваться ими. Владеет простейшими навыками самообслуживания; стремится 

проявлять самостоятельность в бытовом и игровом поведении;  

 владеет активной речью, включенной в общение; может обращаться с вопросами и 

просьбами, понимает речь взрослых; знает названия окружающих предметов и 

игрушек;  стремится к общению со взрослыми и активно подражает им в движениях 

и действиях; появляются игры, в которых ребенок воспроизводит действия взрослого;  

 проявляет интерес к сверстникам; наблюдает за их действиями и подражает им;  

 проявляет интерес к стихам, песням и сказкам, рассматриванию картинки, стремится 

двигаться под музыку; эмоционально откликается на различные произведения 

культуры и искусства;  

 у ребенка развита крупная моторика, он стремится осваивать различные виды 

движения (бег, лазанье, перешагивание и пр.).  

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования:  

 ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет 

инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности - игре, общении, 

познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен 

выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности;  

 ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам 

труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; 

активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных 

играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать 

неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том 

числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты;  
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 ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах 

деятельности, и прежде всего в игре; ребенок владеет разными формами и видами 

игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам 

и социальным нормам;  

 ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и 

желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, 

построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в 

словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности;  

 у ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет 

основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими;  

 ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам 

поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со 

взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и 

личной гигиены;  ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и 

сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается 

самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; 

склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о 

природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями 

детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой 

природы, естествознания, математики, истории и т.п.; ребенок способен к принятию 

собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах 

деятельности.  

1.2.1. Парируемые результаты освоения ОАОП (часть, формируемая участниками 

образовательных отношений)  

Планируемые результаты освоения ОАОП – целевые ориентиры на этапе завершения 

дошкольного образования для детей I уровня нарушения речи  

•понимать и выделять из речи названия окружающих предметов и действий с ними  

(в соответствии с изученными лексическими темами: «Игрушки», «Посуда», «Мебель»,  

«Продукты питания», «Одежда» и т. д.);  

•называть некоторые части тела (голова, ноги, руки, глаза, рот, уши и т. д.) и 

одежды (карман, рукав и т. д.);  

•обозначать наиболее распространенные действия (сиди, мой, стой, пой, ешь, пей, 

иди и т. д.), некоторые свои физиологические и эмоционально-аффективные состояния  

(холодно, тепло, больно и т. д.);  

•выражать желания с помощью простых просьб, обращений;  

•отвечать на простые вопросы одним словом или двусловной фразой без 

использования жеста; в отдельных случаях допускается употребление звукокомплексов.  

При этом не предъявляются требования к фонетической правильности 

высказывания, но обращается внимание на грамматическое оформление.  

Планируемые результаты освоения ОАОП – целевые ориентиры на этапе завершения 

дошкольного образования для детей II уровня нарушения речи  

•соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным 

назначением;  

• узнавать по словесному описанию знакомые предметы;  
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•сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым 

признакам;  

•понимать простые грамматические категории: единственного и множественного 

числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, 

именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых 

предлогов;  

•фонетически правильно оформлять согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к],  

[х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]);  

•воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру 

двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;  

•правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания 

слов, используемых в рамках предложных конструкций;  

•общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые 

нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», «Маша, пой», 

«Маша, дай куклу» и проч.).  

В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется понимание 

обращенной речи, развивается речевая активность.  

Планируемые результаты освоения ОАОП – целевые ориентиры на этапе завершения 

дошкольного образования для детей III уровня нарушения речи  

•понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;  

•фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;  

•правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной 

речи; •пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными 

предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ; • владеть элементарными 

навыками пересказа;  

•владеть навыками диалогической речи;  

• владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных 

от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, 

уменьшительноласкательных и увеличительных форм существительных и проч.;  

• грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с 

нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; 

простые и почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;  

•использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических 

категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.); 

•владеть элементами грамоты: «навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, 

слов и коротких предложений в пределах программы. В дальнейшем осуществляется 

совершенствование всех компонентов языковой системы.  

Планируемые результаты освоения ОАОП – целевые ориентиры на этапе завершения 

дошкольного образования для детей IV уровня нарушения речи  

•свободно составлять рассказы, пересказы;  

•владеть навыками творческого рассказывания;  

•адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, 

усложняя их придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и 

т. д.;  

•понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные предлоги;  

•понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;  
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•овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки 

на другой лексический материал;  

•оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами 

русского языка;  

•овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи.  

Помимо этого, у детей должны быть достаточно развиты и другие предпосылочные 

условия, во многом определяющие их готовность к школьному обучению:  

•фонематическое восприятие;  

•первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза;  

•графо-моторные навыки;  

• элементарные навыки письма и чтения (печатания букв а, о, у, ы, б, п, т, к, л, м, с, 

з, ш, слогов, слов и коротких предложений).  

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ  
Содержание АОПО обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей 

детей в различных видах деятельности и охватывает следующие образовательные области  

– социально-коммуникативное развитие;  

– речевое развитие;  

– познавательное развитие;  

– художественно-эстетическое развитие; – физическое развитие. 2.1. 

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»  

(обязательная часть)  

Образовательная область направлена на усвоение норм и ценностей, принятых в 

обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитие общения и 

взаимодействия ребенка со взрослыми и  сверстниками; становление самостоятельности, 

целенаправленности и саморегуляции собственных действий; развитие социального и 

эмоционального  интеллекта, эмоциональной  отзывчивости,  сопереживания, 

формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование 

уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей 

и взрослых в Организации; формирование позитивных установок к различным видам 

труда и творчества; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, 

природе.  

Цель: обеспечить психолого-педагогическое сопровождение процесса 

социализации ребенка раннего и дошкольного возраста.  

Задачи раздела:  

1. Формировать интерес к другому человеку.  

 Развивать представления о поступках, людей (великих, известных) как примерах 

возможностей человека.  

 Развивать этически ценные формы, способы поведения и отношений с людьми:  

коммуникативные навыки, умения устанавливать и поддерживать контакты, 

сотрудничать, избегать конфликтов.  

 Развивать представления о нравственных качествах: об уме и глупости, о 

хитрости и прямодушии, о добре и зле, о героизме и трусости, о щедрости и жадности, 

определяющие нормы поведения детей после прочтения литературных произведений.  

2. Развивать самосознания, самоутверждения и самооценки  
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3. Соблюдать национальные и планетарные компоненты в процессе 

социализации.  

4. Формировать представлений о нашей планете как месте жизни людей 

разных национальностей, разного цвета кожи, разных способностей талантов, разных 

физических возможностей, но единых в своей принадлежности к человеческому роду.  

5. Развивать планетарность, т.е. ощущения себя жителем планеты, должна 

сочетаться с осознанием своей принадлежности к определенной культуре.  

2.1.1. Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» (часть, 

формируемая участниками образовательного процесса)  

Социально-коммуникативное развитие направлено на усвоение детьми таких правил 

поведения, которые дети должны выполнять неукоснительно, так как от этого зависит их 

здоровье и безопасность. Для этого очень важно найти адекватный способ объяснения 

детьми этих правил, а затем следить за их выполнением.  

Формы организации психолого-педагогической работы по разделу: социально-

коммуникативное развитие детей дошкольного возраста с ОВЗ  

Совместная образовательная деятельность педагогов и детей  Самостоятельная 

деятельность 

детей  

Образовательная 

деятельность в 

семье  
непосредственно  
образовательная деятельность  

образовательная 

деятельность в 

режимных 

моментах  

ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ (3 ГОДА - 8 ЛЕТ)   
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Игровая деятельность, включая 

сюжетно-ролевую игру, игру с 

правилами и другие виды игры, 

коммуникативная деятельность 

(общение и взаимодействие со 

взрослыми и сверстниками), 

познавательно-исследовательская 

деятельность (исследования 

объектов окружающего мира и 

экспериментирования с ними), а 

также восприятие художественной  
литературы и фольклора,  
Занятия  
Игры с предметами и сюжетными 

игрушками  
Обучающие игры с 

использованием предметов 

и игрушек  
Коммуникативные игры с 

включением малых 

фольклорных форм (потешки, 

прибаутки, пестушки, 

колыбельные) Чтение, 

рассматривание иллюстраций  
Имитационные упражнения,  
Экскурсии  
Проектная деятельность  
Дидактические игры  
Речевые задания и упражнения 

Моделирование и 

обыгрывание проблемных 

ситуаций  
Экспериментирование  и  
исследования  

  практическое; 

умственное; социальное 

Занятия  
Экскурсии  
Наблюдения  
Чтение  художественной  
литературы  
Беседы  
Просмотр видеофильмов  
Поисково-творческие задания 

Объяснение  
Рассматривание иллюстраций  

Речевое стимулирование 

(повторение, объяснение, 

обсуждение, 

побуждение, 

напоминание, уточнение) 

Хороводные игры, 

пальчиковые игры 

логоритмические, 

Речевые дидактические 

игры Наблюдения  
Слушание,  
Наблюдение за объектами 

живой природы,  
предметным миром  
Игра:  подвижная, 

дидактическая, сюжетная 

Ситуативные беседы при 

проведении   

режимных моментов, 

подчеркивание их пользы;  
Развитие   трудовых 

навыков через поручения и 

задания, 

 дежурства, навыки 

самообслуживания;  
Помощь взрослым;  
Участие детей  в 

расстановке и уборке 

инвентаря и оборудования 

для занятий, в построении  
конструкций  для 

подвижных  игр и 

упражнений (из  мягких 

блоков, спортивного  
оборудования);  
Формирование  навыков 

безопасного  поведения 

при проведении режимных 

моментов.  
Индивидуальная работа  
Обучение  
Объяснение  
Напоминание 

Личный пример 

Наблюдение  
Упражнения  
Тренинги 

Рассматривание 

иллюстраций 

Театрализованные 

постановки  
Праздники и развлечения  

Беседы с опорой 

на зрительное 

восприятие и без 

опоры на него  
Хороводные игры, 

пальчиковые игры 

Пример 

использования 

образцов 

коммуникативных 

кодов взрослого 

Тематические 

досуги 

Фактическая 

беседа, 

эвристическая 

беседа 

Мимические, 

логоритмические, 

Речевые 

дидактические 

игры Наблюдения  
Чтение 

Слушание, 

воспроизведение, 

имитирование 

Тренинги 

(действия по 

речевому образцу 

взрослого) 

Разучивание 

скороговорок, 

чистоговорок 

Индивидуальная 

работа  
Освоение формул 

речевого этикета 

Наблюдение за 

объектами живой 

природы, 

предметным 

миром  
Праздники  и 

развлечения 

Самообслуживани 

е  
Дежурство  
Совместное  со 

сверстниками 

рассматривание  
иллюстраций  
Совместная  со 

сверстниками 

продуктивная 

Игра-драматизация 

с использованием 

разных видов 

театров (театр на 

банках, ложках и  
т.п.)  
Игры в парах и 

совместные игры 

Самостоятельная 

художественно- 

речевая  
деятельность детей 

Сюжетно-ролевые 

игры Игра- 

импровизация по 

мотивам сказок 

Театрализованные 

игры  
Дидактические 

игры 

Настольно- 

печатные игры 

Совместная 

продуктивная и 

игровая  
деятельность детей 

Словотворчество 

Коллекционирован  
ие,  
Интерактивное 

взаимодействие 

через сайт ДОУ, 

Просмотр видео,  
Беседа,  
Консультативные  
встречи, Прогулки, 

Домашнее 

экспериментирован  
ие,  
Презентации, 

Экскурсии, 

путешествия  
Наблюдения  
Чтение  
Личный пример  
Беседа  
Объяснение  
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деятельность 

Экспериментирова  
ние  
Наблюдение  

Создание  ситуаций,  вызывающих  желание 

 трудиться  и побуждающих детей к:  
– проявлению заботливого отношения к природе.  

-  -  
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Трудовые поручения.  

Перечень программ, используемых в работе с детьми  

Технологии, методики по разделу социально-коммуникативное развитие  

ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ (3 ГОДА - 8 ЛЕТ)  

От рождения до школы: Примерная основная общеобразовательная программа дошкольного образования/под ред 

Н.Е. Веракса, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой.-М.:МОЗАИКА-СИНТЕЗ,2010.-304с.  

Авдеева, Н.Н. «Основы безопасности детей дошкольного возраста»/ Н.Н.Авдеева, О.М.Князева, Р.Б. Стеркина  
Калинченко А.В., Микляева Ю.В., Сидоренко В. Н. Развитие игровой деятельности дошкольников:методическое 

пособие. М, 2004 г.  

Козлова С.А. «Мой мир» - программа приобщения ребенка к социальному миру/ С.А.Козлова, 2000  

Менджерицкая Д.В. Воспитателю о детской игре: Пособие для воспитателю дет. сада. –М: Просвещение,1982  

Бабаева Т.И. Игра и дошкольник. Развитие детей старшего дошкольного возраста в игровой деятельности. Б.:  
«Детство-пресс»,2004  

Шмаков С.А. Учимся, играя: Методическое пособиею–М,2004  

Тематический словарь в картинках. Мир человека. ОБЖ:Правила поведения на дороге.– Программа «Счастливый 

ребенок».– М.,2014  

Казаков А.П. Детям о Великой Победе. Беседы о Второй мировой войне.– М, 2009.  

Козлова С.А. Я – человек. Программа социального развития ребенка.–М.,2010  

Воспитательная система «Маленькие россияне»/под ред. Т.И. Оверчук.– М.,2005  
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2.2. Образовательная область «Познавательное развитие»  

(обязательная часть)  

Образовательная область направлена на развитие интересов детей, 

любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, 

становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование 

первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о 

свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, 

звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, 

движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, о 

социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о 

планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и 

народов мира.  

Цели и задачи раздела:  

1. Создавать условия для формирования произвольности и опосредованности 

основных психических процессов (внимания, памяти, мышления, восприятия):  

 в играх с правилами;  

 при выполнении заданий на воспроизведение образца;  

 при обучении работе по словесной инструкции; 2. Способствовать 

познавательному развитию детей:  

 расширять кругозор ребенка;  

 способствовать развитию самостоятельной познавательной активности 3. 

Способствовать своевременному интеллектуальному развитию ребенка:  

 формировать элементарные математические представления;  

 закладывать основы логического мышления, операций классификации и сериации  

 содействовать становлению знаково-символической функции  

 содействовать формированию первичного представления о моделировании  

 содействовать развитию воображения детей  

 развивать исследовательскую деятельность  

 создавать предметно-развивающую среду, позволяющую детям: расширять 

кругозор; уточнять, конкретизировать поступающие и имеющиеся знания; 

активизировать собственные познавательные интересы  

4. Формировать отношение к окружающему миру:  

 укреплять познавательное отношение к миру;  

 закладывать основы бережного и заботливого отношения к окружающему миру.  

2.2.1. Образовательная область «Познавательное развитие» (часть, 

формируемая участниками образовательного процесса) Формы 

организации психолого-педагогической работы по разделу: 

Познавательное развитие детей дошкольного возраста  

Совместная образовательная деятельность педагогов и детей  Самостоятельная 

деятельность 

детей  

Образовательная 

деятельность в 

семье  
непосредственно  
образовательная деятельность  

образовательная 

деятельность в 

режимных 
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моментах  

ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ (3 ГОДА - 8 ЛЕТ)  
Беседы  Беседы  Беседы с опорой  Беседа  
Викторины, сочинение загадок;  Виртуальные путешествия  на зрительное  Дидактические  
Виртуальные путешествия  Встреча  с  интересными  восприятие и без  игры  
Дидактические игры  людьми  опоры на него  Домашнее  
Занятия  Дидактические игры  Дежурство  экспериментирован  
Игровая деятельность, включая  Занимательные показы  детского дизайна,  ие  
сюжетно-ролевую игру, игру с  Игра:  подвижная,  Дидактические  Интерактивное  
правилами и другие виды игры,  дидактическая, сюжетная  игры  взаимодействие  
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Познавательно-исследовательская 

деятельность (исследования 

объектов окружающего мира и 

экспериментирования с ними), 

Игровые упражнения  
Игры - экспериментирование  
Игры    дидактические, 

дидактические  с  элементами 

движения,  сюжетно-ролевые, 

подвижные,  психологические, 

музыкальные,     

 хороводные, 

театрализованные,    

 игры- драматизации, игры 

на прогулке, подвижные игры 

имитационного характера;  
Игры с предметами и сюжетными 

игрушками  
Изготовление предметов для игр, 

познавательно-исследовательской 

деятельности;  
Создание макетов, коллекций и их 

оформление, изготовление 

украшений для группового 

помещения к праздникам, 

сувениров; украшение предметов  
для личного пользования;  
КВН  
Коллекционирование:  
Мастерские  
Моделирование и обыгрывание 

проблемных ситуаций  
Наблюдения  
Наблюдения за трудом взрослых, за 

природой, на прогулке; сезонные 

наблюдения;  
 Обследование  предметов  и  
игрушек  
Обучающие игры с использованием 

предметов и  
игрушек Объяснение  
Оформление выставок работ 

народных мастеров, произведений 

декоративно-прикладного 

искусства, книг с иллюстрациями, 

репродукций произведений 

живописи и пр.; тематических 

выставок (по временам года, 

настроению и др.), выставок 

детского творчества, уголков 

природы;  
Поисково-творческие задания  
Проблемные ситуации  
Проектная деятельность  

Индивидуальная работа  
Конкурсы Личный 

пример  
Наблюдение  
Наблюдение за объектами 

живой природы, 

предметным миром  
Напоминание  
Образовательные ситуации  
Обсуждение  
Обучение  
Объяснение  
Опыты  
Помощь взрослым;  
Похвала  
Рассказы  
Рассматривание альбомов 

фотографий, иллюстраций, 

репродукций,  
Рассматривание объектов 

реального и рукотворного 

мира, их обследование. 

Речевое стимулирование 

(повторение, объяснение, 

обсуждение, побуждение,  
напоминание, уточнение)  
 Решение  проблемных  
ситуаций  
Ситуативные беседы при 

проведении режимных 

моментов, подчеркивание  
их пользы;  
Творческие проекты  
Тренинги Индивидуальная 

работа по развитию  
предпосылок  
 универсальных  учебных  
действий Упражнения  
Участие детей  в 

расстановке и уборке 

инвентаря и оборудования 

для занятий, в построении 

конструкций  для 

подвижных  игр и 

упражнений (из  мягких 

блоков, спортивного 

оборудования);  
Формирование  навыков 

безопасного  поведения при 

проведении режимных 

моментов. Экскурсии  
Экспериментирование  

Наблюдение за 

объектами живой 

природы, 

предметным миром 

Наблюдения  
 Праздники  и  
развлечения 

Рассматривание 

Решение 

проблемных  
С.-р. игры  
Самообслуживани  
е  
 Сбор  материала  
для  
ситуаций  
Совместная  со 

сверстниками 

продуктивная 

деятельность  
Совместное  со 

сверстниками 

рассматривание 

иллюстраций 

Фактическая 

беседа, 

эвристическая 

беседа Чтение  
Экспериментирова 

ние с материалами  

через сайт ДОУ, 

Коллекционировани  
е  
Консультативные 

встречи,  
Личный пример  
Наблюдения 

Настольно- печатные 

игры Обследование 

предметов 

Объяснение  
Презентации, 

Прогулки 

продуктивная и 

игровая  
деятельность детей 

Просмотр видео 

Рассматривание 

произведений 

искусства 

Ситуативное 

обучение Совместное 

творчество  
Упражнения  
Чтение Экскурсии, 

путешествия 

Сопровождение 

семьи:  
Анкетирование  
Беседы  
Встречи по заявкам  
Выставка работ 

Интерактивное 

взаимодействие через 

сайт  
Информационные 

листы Консультации  
Мастер-классы  
Опросы Открытые 

просмотры 

Совместные 

занятия  
Совместные игры  
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 Проектная  деятельность,  
Конструирование;  
Просмотр видеофильмов  
Рассматривание иллюстраций 

Рассматривание чертежей и схем, 

иллюстраций и т.д. Ситуативные 

разговоры  
Ситуационная задача  
 Создание  ситуаций  
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педагогических,  морального 

выбора; беседы социально- 

нравственного содержания, 

специальные рассказы воспитателя 

детям об интересных фактах и 

событиях, о выходе из трудных 

житейских ситуаций, ситуативные 

разговоры с детьми;  
Тренинги  
Упражнения по развитию мелкой 

моторики рук  
Чтение  художественной  

литературы  
Экскурсии  

Экспериментирование  и  
исследования  

      

  

2.3. Образовательная область «Речевое развитие»  

(обязательная часть)  

Направлена на овладение речью как средством общения и культуры; обогащение 

активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и 

монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной 

культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской 

литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; 

формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения 

грамоте.  

Цели и задачи раздела:  

Формирование устной речи и навыков речевого общения с окружающими на 

основе овладения литературным языком своего народа.  

1. Владение речью как средством общения и культуры;  

2. Обогащение активного словаря  

3. Развитие  связной,  грамматически  правильной 

 диалогической  и  

монологической речи  

4. Развитие речевого творчества  

5. Развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического 

слуха  

6. Знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на 

слух текстов различных жанров детской литературы  

7. Формирование звуковой аналитико-синтетической активности как 

предпосылки обучения грамоте.  

Основные направления работы по развитию речи детей  

- Развитие словаря (освоение значений слов и их уместное употребление в 

соответствии с контекстом высказывания, с ситуацией, в которой происходит общение);  

- Воспитание звуковой культуры речи (развитие восприятия звуков родной речи и 

произношение);  
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- Формирование грамматического строя (морфология – изменение слов по родам, 

числам, падежам; синтаксис – освоение различных типов словосочетаний и предложений; 

словообразование);  

- Развитие связной речи (диалогическая (разговорная) речь, монологическая речь 

(рассказывание));  

- Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (различение звука 

и слова, нахождение места звука в слове);  

- Воспитание любви и интереса к художественному слову.  

2.3.1. Образовательная область «Речевое развитие»  

(часть, формируемая участниками образовательного процесса) 

Формы организации психолого-педагогической работы по разделу: 

Речевое развитие детей дошкольного возраста  

Режимные моменты  Совместная 

деятельность 

с педагогом  

Самостоятельная 

деятельность детей  
Совместная 

деятельность c семьей 

Образовательная 

деятельность в семье  
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Речевое стимулирование 

(повторение, объяснение, 

обсуждение, 

побуждение, 

напоминание, уточнение)  
Проблемные ситуации 

Беседы с опорой на 

зрительное восприятие и 

без опоры на него 

Хороводные игры, 

пальчиковые игры 

Пример использования 

образцов  
коммуникативных кодов 

взрослого  
Фактическая беседа, 

эвристическая беседа 

Мимические, 

логоритмические, 

артикуляционные 

гимнастики  
Речевые 

дидактические игры 

Наблюдения  
Чтение 

Слушание, 

воспроизведение, 

имитирование  
Тренинги (действия по 

речевому образцу 

взрослого) 

Разучивание 

скороговорок, 

чистоговорок  
Индивидуальная 

работа Освоение 

формул речевого 

этикета  
Наблюдение за 

объектами живой 

природы, предметным 

миром Ситуативные 

беседы  
Рассказ  
Дидактические,  
настольно-печатные 

игры Выставка в 

книжном уголке  

Занятия  
Игры с предметами и 

сюжетными игрушками 

Обучающие игры с 

использованием 

предметов и игрушек  
Коммуникативные игры с 

включением малых 

фольклорных форм 

(потешки, прибаутки, 

пестушки, колыбельные) 

Чтение, рассматривание 

иллюстраций Сценарии 

активизирующего 

общения Имитативные 

упражнения, пластические 

этюды Коммуникативные  
тренинги  
Совместная продуктивная 

деятельность  
Экскурсии  
Проектная деятельность  
Дидактические игры  
Настольно-печатные игры  
Продуктивная 

деятельность 

Разучивание 

стихотворений Речевые 

задания и упражнения 

Моделирование и 

обыгрывание 

проблемных  
ситуаций 

Работа по  
-обучению пересказу 

с опорой на вопросы 

воспитателя  
-обучению составлению 

описательного рассказа об 

игрушке с опорой на 

речевые схемы  
-обучению пересказу по 

серии сюжетных 

картинок -обучению 

пересказу по картине  
-обучению пересказу 

литературного 

произведения 

(коллективное 

рассказывание) 

Тематические досуги  
Литературные праздники  
Викторины, КВН  

  

Экспериментирование 

и исследование Игра-

драматизация с 

использованием 

разных видов театров 

(театр на банках, 

ложках и т.п.) Игры в 

парах и совместные 

игры 

Самостоятельная 

художественно- 

речевая деятельность 

детей  
Настольно-печатные 

игры  
Наблюдение за 

объектами живой 

природы, предметным 

миром Совместная 

продуктивная и 

игровая деятельность 

детей  
Словотворчество  
Самообслуживание  
Дежурство 

Рассматривание 

иллюстраций 

(индивидуальное и 

совместно со 

сверстниками)  

Речевые игры  
Беседы  (фактическая,  

ситуативная),  
объяснение  

Личный  пример  
коммуникативных  
кодов  
Совместное творчество 

Чтение, рассматривание 

иллюстраций 

Коллекционирование 

Совместные 

 семейные  
проекты 

Разучивание 

скороговорок, 

чистоговорок  
Интерактивное 

взаимодействие через 

сайт ДОУ  
Презентации проектов  
Прогулки, путешествия  

Посещение театров, 

музеев, выставок  
Рассказы  

Домашнее 

экспериментирование  
Прослушивание 

аудиозаписей  
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Перечень программ и технологий, используемых в работе с детьми 

Перечень программ и технологий, используемых в работе с детьми  

Технологии, методики по разделу социально-коммуникативное развитие  

ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ (3 ГОДА - 8 ЛЕТ)  

Метельская Н.Г.100 физкультминуток на логопедических занятиях.М., 2007  

Лаврова Г.Н., Яковлева Г.В. Алгоритм разработки рабочей программы по коррекционно- 

развивающей работе в ДОО для детей с ОВЗ в условиях введения ФГОС ДО, 2014  

Овчинникова Г.С.Артикуляционная и пальчиковая гимнастика на занятиях в д/с. СПб.,2006  

Колесникова Е.В.Веселая грамматика для детей 5-7 лет.–М., 2006  

Пожиленко Е.А. Волшебный мир звуков и слов.– М., 2001  

Филичева Т.Б., Туманова Ш.В., Чиркина Г.В. Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с  

ОНР.– М.,2009  

Фомичева М.Ф. Воспитание у детей правильного произношения.– М., 1989  

Гомзяк О.С. Говорим правильно. – М., 2007  

Бердышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Демонстрационный материал для фронтальных 

занятий+методические рекомендации. – М. «Скрипторий», 2003  

Калинникова Л.В. Дети с ограниченными возможностями. Христоматия.–М.,2001  

Колесникова Е.В. Диагностика готовности к чтению и письму детей 6-7 лет.– М., 2005  

Балобанова В.П. и др. Диагностика нарушения речи у детей и организация логопедической работы 

в условиях ДОУ. – СПб.,2001  

Борисенко М.Г., Лугина Н.А. Диагностика развития ребенка (0-3). – СПб., 2006  

Борисенко М.Г., Лукина Н.А. Диагностика развития ребенка (3-4).– СПб., 2006  

Борисенко М.Г., Лунина Н.А. Диагностика развития ребенка (4-5).– СПб, 2007  

Филичева Т. Б., Туманова Т.В. Дидактические материалы для обследования и формирования речи 

детей дошкольного возраста. – М., 2009  

Филичева Т. Б., Туманова Т.В. Дидактические материалы для обследования и формирования речи у 

детей дошкольного возраста.–М.,2009  

Агранович З.Е. Дидактический материал по развитию зрительного внимания и узнавания у 

старших дошкольников и младших школьников.– СПб., 2003  

Лаврова Г.Н., Яковлева Г.В. Документация педагога дошкольной образовательной организации 

компенсирующего вида в условиях введения ФГОС ДО.– Челябинск, 2014  

Александрова Т.В. Живые звуки или фонетика для дошкольников. – М., 2005  

Бабкина Н.В. Зрительная память и восприятие.– М., 2006  

Автор: Нищева Н.В. Картотеки методических рекомендаций для родителей детей дошкольного 

возраста с ОНР.– СПб., 2007  

Лаврова Г.Н., Салахова В.Я. Комплекс методик для диагностики психического развития ребенка от 

0 до 3 лет. – Челябинск, 2005  

Ткаченко Т.А. Комплексная система коррекции ОНР у дошкольников 5 лет.–М., 2008  

Шерстобитова С.Ю. Комплексное сопровождение детей 2-4 лет с речевыми нарушениями. – 

Волгоград "Учитель", 2008  

Картушина М.Ю. Конспекты логоритмических занятий с детьми 5-6 лет. –М., 2007  

Картушина М.Ю. Конспекты логоритмических занятий с детьми 3-4 лет.– М., 2006  

Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых занятий в подготовительной к школе группе д/с для детей с 

ОНР.– СПб.,2007  
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Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых занятий в средней группе д/с для детей с ОНР.–СПб.,2008  

Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых занятий в старшей группе д/с для детей с ОНР.–СПб., 2007  

Кирьянова Р.А. Коплексная диагностика и ее использование учителем-логопедом в коррекционной 

работе с детьми 5-6 лет, имеющих ТНР.–СПб.,2002  

Гаркуша Ю.Ф. Коррекционно-педагогичекая работа в ДОУ для детей с нарушениями речи.–  

М.,2007  

 

Борякова Ю.Ю., Косицына М.А. Коррекционно-педагогическая работа в ДОУ для детей с ЗПР.–  

М., 2004  

Шарохина В.Л. Коррекционно-развивающие занятия в старшей группе.–М., 2005  

Катаева Л.И. Коррекционные занятия в подготовительной группе.– М., 2005  

Арефьева Л.Н. Лексические темы по развитию речи детей 4-8 лет.– М.,2005  

Рябина А.Ф. Коррекция устной и письменной речи у детй 6-8 лет.–Волгоград, 2014  

Пасечник Л.В. Коррекция тревожности и гиперактивности в детском возрасте. –М.,2007  

Сиротюк А.Л. Коррекция развития интеллекта дошкольников.– М., 2002  

Сековец Л.С. Коррекция нарушений речи у дошкольников.–М.,2005  

Мазанова Е.В. Коррекция дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза.–М.,2009  

Катаева Л.И. Коррекционные занятия в подготовительной группе.– М., 2005  

Арефьева Л.Н. Лексические темы по развитию речи детей 4-8 лет.– М.,2005  

Рябина А.Ф. Коррекция устной и письменной речи у детй 6-8 лет.–Волгоград, 2014  

Пасечник Л.В. Коррекция тревожности и гиперактивности в детском возрасте. –М.,2007  

Сиротюк А.Л. Коррекция развития интеллекта дошкольников.– М., 2002  

Сековец Л.С. Коррекция нарушений речи у дошкольников.–М.,2005  

Мазанова Е.В. Коррекция дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза.–М.,2009  

Катаева Л.И. Коррекционные занятия в подготовительной группе.– М., 2005  

Мазанова Е.В. Коррекция дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза.–М.,2009  

Сековец Л.С. Коррекция нарушений речи у дошкольников.–М.,2005  

Катаева Л.И. Коррекционные занятия в подготовительной группе.– М., 2005  

Мазанова Е.В. Коррекция дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза.–М.,2009  

Сековец Л.С. Коррекция нарушений речи у дошкольников.–М.,2005  

Сиротюк А.Л. Коррекция развития интеллекта дошкольников.– М., 2002  

Пасечник Л.В. Коррекция тревожности и гиперактивности в детском возрасте. –М.,2007  

Рябина А.Ф. Коррекция устной и письменной речи у детей 6-8 лет.–Волгоград, 2014  

Арефьева Л.Н. Лексические темы по развитию речи детей 4-8 лет.– М.,2005  

Смирнова И.А. Логопедическая диагностика, коррекция и профилактика нарушений речи у 

дошкольников с ДЦП.– СПб., 2004  



37  

  

Лопатина Л.В., Иванова О.В. Логопедическая работа по развитию восприятия устной речи 

дошкольников с ЗПР.– СПб.,2007  

Лопатина Л.В. Логопедическая работа с детьми дошкольного возраста, 2004  

Фадеева Ю.А., Пичугина Р.А. Логопедические занятия в младшей группе для детей с речевым 

недоразвитием+демонстрационный и картинный материал.– М.,2007  

Скворцова И. Логопедические игры. –М., 2008  

Васильева С., Соколова Н. Логопедические игры для детей дошкольников+приложение. –М., 2000  

Овчинникова Т.С. Логопедические распевки. –СПб., 2006  

Приходько О.Г.Логопедический массаж. – СПб.,2008  

Краузе Е. Логопедия.– М., 2003  

2.4. Образовательная область «Художественно – эстетическое развитие» (обязательная 

часть)  

Образовательная область направлена на развитие предпосылок ценностно- 

смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, 

изобразительного), мира природы; становление эстетического отношения к окружающему 

миру; формирование элементарных представлений о видах искусств; восприятие музыки, 

художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам 

художественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности 

детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной).  

Цели и задачи раздела:  

1. Приобщать к искусству, формировать элементарные представления о видах 

искусства:  

- развивать эстетическое восприятие детей;  

- формировать элементарные представления о видах искусства 

(изобразительного, музыкального, художественной литературы, фольклора);  

- стимулировать сопереживание персонажам художественных 

произведений.  

2. Способствовать становлению эстетического отношения к окружающему миру, к 

миру природы:  

- дать представление о категориях: красиво-некрасиво (весело-грустно, живое 

неживое, приятно-неприятно); форма и содержание (красиво-некрасиво, правда-ложь, 

реальность-фантазия); пространство и время (движение – покой, причина-следствие, 

изменение-развитие);  

- развивать эстетический, эмоциональный, оценочный, деятельностный опыт детей.  

3. Развивать продуктивные виды деятельности детей (рисование, лепка, 

аппликация, конструктивно-модельная деятельность):  

- формировать умения, связанные с художественно-образным отражением 

предметов и явлений в различных видах изобразительной деятельности;  

- учить детей создавать многофигурные сюжетные композиции (в рисовании, 

лепке, аппликации);  

- учить создавать декоративные композиции (в рисовании, лепке, аппликации);  

- учить самостоятельно находить приёмы изображения при интеграции видов 

изобразительной деятельности и художественного труда;  
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- поддерживать стремление комбинировать знакомые техники, помогать осваивать 

новые, по собственной инициативе объединять разные способы изображения. 4. 

Способствовать развитию самостоятельной творческой деятельности детей 

(изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной др.):  

- реализовывать творческие замыслы, свободно и умело сочетать разные 

художественные техники;  

- отражать литературный опыт в самостоятельной художественно-эстетической 

деятельности;  

- прогнозировать возможные действия персонажей, место действия, развитие 

сюжета.  

2.4.1. Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» (часть, 

формируемая участниками образовательного процесса)  

Формы организации психолого-педагогической работы по разделу:  

Художественно-эстетическое развитие детей дошкольного возраста 

(изобразительное искусство)  

Режимные моменты  Совместная 

деятельность 

с педагогом  

Самостоятельная 

деятельность детей  
Совместная 

деятельность c семьей 

Образовательная 

деятельность в семье  

Утренний отрезок 

времени  
Индивидуальная работа 

по усвоению технических 

приемов, 

изобразительных умений  
Игровые упражнения 

Обследование 

предметов и игрушек 

Наблюдение  
Проблемные ситуации 

(«Как раскрасить 

пластилин?», «Какого 

цвета снег?», 

«Отражение света. Как 

увидеть  
радугу?»)  
Рассматривание чертежей 

и схем, иллюстраций и т.д.  

Прогулка  
Дидактические игры  
Проблемная ситуация 

Индивидуальная работа 

по развитию зрительного 

восприятия 

Моделирование 

Вечерний отрезок 

времени, включая 

прогулку Игры - 

экспериментирование 

Упражнения по развитию 

мелкой моторики рук 

Образовательные ситуации  
(«Секреты линии 

горизонта»,  
«Детали в картине», «У 

природы нет плохой 

погоды»),  
Обучающие занятия 

(«Подбери 

палитру», 

«Волшебная 

линия»,  
«Фигурные отпечатки») 

Творческие проекты: 

(«Выпуск детской 

газеты»,  
«Игрушки со всего света»,  
«Родословная моя»,  
«Музей красоты») 

Решение 

проблемных 

ситуаций  
Экспериментирование  
Наблюдение  
Экскурсии  
Беседы  
Обсуждение  
Рассматривание объектов 

реального и рукотворного 

мира, их обследование. 

Виртуальные 

путешествия  
Рассказы  

Решение проблемных 

ситуаций  
Дидактические игры  
С.-р. игры  
Наблюдения  
Рассматривание 

Сбор материала 

для детского 

дизайна, 

декоративного 

творчества  
Экспериментирование 

с материалами 

Рассматривание 

предметов искусства  

Ситуативное обучение  
Упражнения  
Коллекционирование  
Просмотр видео 

Рассматривание 

произведений 

искусства  
Обследование 

предметов Прогулки 

Домашнее 

экспериментирование  
Совместное творчество  

  

Сопровождение семьи:  
Беседы  
Консультации  
Открытые просмотры  
Выставка работ  
Встречи по заявкам 

Интерактивное 

взаимодействие через 

сайт Совместные игры  
Совместные занятия  
Мастер-классы  
Опросы  
Анкетирование  
Информационные листы  
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Ситуативные разговоры  
Виртуальные путешествия  

Встреча с интересными 

людьми  
Дидактические игры  
Занимательные показы 

Рассматривание альбомов 

фотографий, 

иллюстраций, 

репродукций,  
коллекций  
Опыты  
Конкурсы  

  
Формы организации психолого-педагогической работы по разделу: Художественно-

эстетическое развитие детей дошкольного возраста (музыкальная деятельность)  

Режимные 

моменты  
Совместная 

деятельность с 

педагогом  

Самостоятельная 

деятельность детей  
Совместная  

деятельность c семьей  
Образовательная деятельность в 

семье  
Использование 

музыки: -на 

утренней 

гимнастике и 

физкультурных 

занятиях;  
- на музыкальных  

  

Игры-импровизации:  
- игра-сказка;  
- игра-балет;  
- игра-опера;  
- игра-карнавал;  
- игра-фантазия;  

Создание условий для 

самостоятельной 

музыкальной 

деятельности в 

группе: подбор 

музыкальных 

инструментов  

Изучение мнения родителей о музыке 

и музыкальном воспитании  
(анкетирование, 

интервьюирование,наблюдение)  

  

Тематические музыкальные лектории;  
Создание мини-библиотеки по  
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занятиях; - 

во время 

умывания 

- на 

других 

занятиях  
(ознакомление с 

окружающим  
миром, развитие 

речи, 

изобразительная 

деятельность) - во 

время прогулки (в 

теплое время) - в 

сюжетно- ролевых 

играх - в 

компьютерных 

играх  
- перед 

дневным сном  
- при 

пробуждении - на 

праздниках и 

развлечениях  

Двигательно-игровые 

импровизации(показ 

пластики образов « 

Мальвина», 

«Буратино», показ в 

пластике характеров 

образов (Весёлый 

Буратино»,  
«Сердитая Мальвина); 

Вокально-речевые 

импровизации: 

Интонационные этюды  
(разыгрывание сценок 

из жизни животных, 

птиц предметов и 

явлений); - 

перевоплощение в 

персонажей;  
-исполнение роли за 

всех персонажей в 

настольном театре; 

Игровые ситуации(войти 

в изображаемую 

ситуацию и вообразить 

кукол-марионеток в 

цирке);  
Инструментальные 

импровизации() 

Сюжетосложение(*) 

Музыкально -игровые 

композиции:  
- игры –приветствия;  
- игры речевые;  
- игры с палочками - 

игры со звучащими 

жестами  
- игры-уподобления  
- игры-настроения  
- игры-образы 

Инструментальное 

музицирование: - 

танцевальные 

миниатюры 

Компьютерные 

музыкально-игровые 

программы  

(озвученных и 

неозвученных), 

музыкальных 

игрушек, 

театральных кукол, 

атрибутов, элементов 

костюмов для 

театрализованной 

деятельности. ТСО 

Игры в «праздники»,  
«концерт», 

«оркестр», 

«музыкальные 

занятия», «телевизор» 

Создание условий для 

самостоятельной 

музыкальной 

деятельности в 

группе: подбор 

музыкальных 

инструментов 

(озвученных и 

неозвученных), 

музыкальных 

игрушек, атрибутов 

для ряжения, ТСО. 

Создание для детей 

игровых творческих 

ситуаций (сюжетно- 

ролевая игра), 

способствующих 

импровизации в 

пении, движении, 

музицировании 

Импровизация 

мелодий на 

собственные слова, 

придумывание 

песенок 

Придумывание 

простейших 

танцевальных 

движений 

Инсценирование 

содержания песен, 

хороводов 

Составление 

композиций танца 

Импровизация на 

инструментах 

Музыкально- 

дидактические игры 

Аккомпанемент в 

пении, танце и др. 

вопросам музыкально-эстетического 

воспитания детей;  
Игровые практикумы для 

родителей; Педагогические 

конференции с приглашением 

специалистов;  
Клубы по интересам  
Организация семейных досугов;  
Совместные праздники, развлечения в 

ДОУ (включение родителей в 

праздники и подготовку к ним) 

Театрализованная деятельность 

(концерты родителей для детей, 

совместные выступления детей и 

родителей, совместные 

театрализованные представления, 

оркестр)  
Открытые музыкальные занятия для 

родителей  
Создание наглядно-педагогической 

пропаганды для родителей 

(стенды, папки или ширмы-

передвижки) Оказание помощи 

родителям по созданию предметно-

музыкальной среды в семье  
Посещения музеев, выставок, детских 

музыкальных театров  
Прослушивание аудиозаписей, 

Прослушивание аудиозаписей с 

просмотром соответствующих 

иллюстраций, репродукций 

картин,  
портретов композиторов 

Просмотр видеофильмов  
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Детский ансамбль, 

оркестр  
Игры в «концерт»,  
«спектакль»,  
«музыкальные 

занятия», «оркестр», 

«телевизор». 

Создание системы 

театров для 

театрализованной 

деятельности:  
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Перечень программ, используемых в работе с детьми  

Технологии, методики по разделу социально-коммуникативное развитие  

ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ (3 ГОДА - 8 ЛЕТ)  

Комарова Т.С. Цвет в детском изобразительном творчестве.– М., 2002  

Комарова Т.С. Занятия по изоборазиетльной деятельности в средней группе.– М., 2007  

Комарова Т.С. Обучение детей технике рисования. – М., 2007  

С.Н.   Обухова   Комплексно-тематическое   планирование   по   художественно-эстетическому   развитию детей 

дошкольного возраста: методические рекомендации для слушателей курсов повышения квалификации педагогов  
ДОО. – Челябинск, 2013  

Лыкова И.А. Изобразительное творчество в детском саду. Занятия в изостудии.– М.,2009  

Лыкова И.А. Изобразительное деятельность: планирование, конспекты занятий, методические рекомендации. – М.,  
2010   

Лыкова И.А. Изобразительное творчество в детском саду. Занятия в изостудии: учебно-методическое пособие. –  
М.,2011  

Лыкова И.А. Цветные ладошки: программа художественного воспитания, обучения и развития детей 2-7 лет. – М.,  
2007  

Т.С. Комарова Методика обучения изобразительной деятельности и конструированию. – М., 1979  

Давыдова Т.Н. Рисуем транспорт. – М., 2003  

Коралева Т.В. Рисование на асфальте с детьми 4-7 лет. – М., 2013  

Ковалицкая Л.М. Батик. Методика занятий с детьми 5-6 лет. – М., 2008  

Комарова Т.С. Народное искусство в воспитании дошкольников, 2005  

Обухова С.Н. Приобщение дошкольников к декоративно-прикладному искусству Урала: учебно-методическое 

пособие.– Челябинск, 2010  

Грибовская А.А. Народное искусство и детское творчество. – М., 2004  

Лыкова И.А. Развитие ребенка в изобразительной деятельности. Обзор программ дошкольного образования. – М.,  
2005  

Комарова Т.С., Антонова А.В., Зацепина М.Б. Программа эстетического воспитания детей 2-7 лет. – М., 2005  

Комарова Т.С. Изобразительная деятельность в детском саду: подготовительная к школе группа. – М., 2014  

Диск Т.С. Комарова Изобразительная деятельность в детском саду. Практическая энциклопедия дошкольного 

работника  

Перечень программ и технологий, используемых в работе с детьми  

Технологии, методики по разделу социально-коммуникативное развитие  

ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ (3 ГОДА - 8 ЛЕТ)  

Давыдова М.А. Музыкальное воспитание в детском саду: средняя, старшая и подготовительная группы. М.: Вако,  
2006  

Культурно-досуговая деятельность в детском саду. М.Б. Зацепина. Мозаика-синтез,2006.  

Программа воспитания и обучения детей в детском саду под редакцией М.А.Васильевой, В.В.Гербовой, Т.С.  
Комаровой, 2005  

Примерная основная общеобразовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» под 

редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А.Васильевой,2010  

Народные праздники в детском саду. М.Б.Зацепина, Т.В.Антонова. Мозаика-синтез, 2005.  

Радость творчества. О.А. Соломенкова. Мозаика-синтез. 2006.  

Развитие ребенка в музыкальной деятельности. М,Б. Зацепина. ТЦ Сфера, 2010.  

Сценарии праздников в детском саду. Т. Копылова. Аквариум ЛТД. 2001.  

Музыкальные занятия. Подготовительная группа. Е.Н. Арсенина. Учитель, 2010.  

Журналы « Музыкальный руководитель» ООО Издательский дом «Воспитание дошкольника».  

Логоритмические занятия в детском саду. М.Ю.Картушина. ТЦ Сфера 2005.  

Музыкальные занятия в детском саду. З.Н.Бугаева. Сталкер, 2005.  

Музыкальные занятия. Средняя группа. Е.Н. Арсенина. 2013.  

Картушина М.Ю. Вокально-хоровая работа в детском саду. М.: Скрипторий 2003, 2010.  

Картушина М.Ю. Вокально-хоровая работа в детском саду. Комплект наглядных пособий. М.: Скрипторий 2003, 

2010.  
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Каплунова И.М., Новооскольцева И.А. Ладушки. Праздник каждый день: Программа музыкального воспитания детей. 

– СПб.: Композитор, 1999.  

Музыкальные занятия. Старшая группа. Е.Н.Арсенина, Учитель. 2013.  

Камертон: программа музыкального образования детей раннего и дошкольного возраста / Э. П. Костина. – 2-е изд. М.: 

Просвещение, 2006.  

2.5 Образовательная область «Физическое развитие» (обязательная часть)  

Образовательная область направлена на достижение целей формирования у 

детей интереса и ценностного отношения к занятиям физической культурой, гармоничное 

физическое развитие.  

Включает приобретение опыта в следующих видах деятельности детей:  

- двигательной,  в  том  числе  связанной  с 

 выполнением  упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, 

как координация и гибкость; способствующих правильному формированию опорно-

двигательной системы организма;  

- развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики 

обеих рук; а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением 

основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе  стороны), 

формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение 

подвижными играми с правилами; становление целенаправленности и саморегуляции в 

двигательной сфере; становление ценностей здорового образа жизни, овладение его 

элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при 

формировании полезных привычек и др.).  

Цели и задачи раздела:  

1. развитие  физических  качеств  (скоростных,  силовых, 

 гибкости, выносливости, и координации);  

2. накопление и обогащение двигательного опыта детей (овладение 

основными движениями);  

3. формирование у воспитанников потребности в двигательной активности и 

физическом совершенствовании.  

2.5.1. Образовательная область «Физическое развитие»  

(часть, формируемая участниками образовательного процесса)  

Формы, приемы организации образовательного процесса по образовательной области 

«Физическая культура»  

Режимные моменты  Совместная 

деятельность с 

педагогом  

Самостоятельная 

деятельность детей  
Совместная 

деятельность c семьей  
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Утренний отрезок времени  
Индивидуальная работа воспитателя 

Игровые упражнения Утренняя 

гимнастика:  
-классическая  
-игровая  
-полоса препятствий  
-музыкально-ритмическая  
-аэробика  
Подражательные движения  
Прогулка  
Подвижная игра большой и малой 

подвижности Игровые упражнения  
Проблемная ситуация  
Индивидуальная работа 

Занятия по физическому 

воспитанию на улице 

Подражательные движения  
Занятие-поход  

Вечерний отрезок времени, 

включая прогулку  
Гимнастика после дневного сна  
-оздоровительная  
-коррекционная  

Занятия по 

физическому 

воспитанию: - 

сюжетно-игровые  
- тематические  
-классические  
-тренирующее 

-по развитию 

элементов 

двигательной 

активности 

(творчества) - 

комплекс с 

предметами  
-сюжетный комплекс -

подражательный 

комплекс Физ.минутки  
Динамические паузы 

Тематические 

физкультурные занятия 

Игровые (подводящие 

упражнения) Игры с 

элементами спортивных  

Игра Игровое 

упражнение 

Подражательные 

движения 

Игровое 

упражнение  
Игра  
Подражательные 

движения  

Беседа, консультация  
Открытые просмотры  
Встречи по заявкам  
Совместные игры  
Физкультурный досуг 

Физкультурные 

праздники 

Консультативные 

встречи  
Совместные занятия 

Интерактивное 

общение Мастер-класс  

-полоса препятствий  
-корригирующие упражнения  
-классические  
Физкультурные упражнения  
Коррекционные упражнения  
Индивидуальная работа  
Подражательные движения 

Занятия по физическому 

воспитанию на улице  

упражнений      

  

Перечень программ и технологий, используемых в работе с детьми  

Технологии, методики по разделу социально-коммуникативное развитие  

ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ (3 ГОДА - 8 ЛЕТ)  

Глазырина Л.Д. Физическая культура в средней группе детского сада. М.: Владос, 1999.  

Глазырина Л.Д. Физическая культура в старшей группе детского сада. М.: Владос, 1999.  

Глазырина Л.Д. Физическая культура в младшей группе детского сада. М.: Владос, 1999.  

Глазырина Л.Д.Методика физического воспитания детей дошкольного возраста: Пособие для 

педагогов дошкольных учреждений. М.: Владос, 2000  

Рунова М.А. Двигательная активность ребенка в детском саду: пособие для педагогов дошкольных учреждений, 

преподавателей. – М.: Мозаика-Синтез, 2004  

Сивачева Л.Н. Физкультура-это радость! – СПб.: Детство-Прессс, 2005  

Картушина М.Ю. Сценарий оздоровительных досугов для детей 3-4 лет. – М.: Сфера, 2005  

Зацепина М.Б. Организация культурно-досуговой деятельности дошкольников: учебно-методическое пособие. – М.: 

Педагогическое общество России, 2004  

Шебеко В.Н. Физкультурные праздники в детском саду. – М.: Просвещение, 2001  

Воробьева Т.А., Крупенчук О.И. Мяч и речь. – СПб.: Дельта, 2001  

Вареник Е.Н. Утренняя гимнастика в детском саду. – М.: ТЦ Сфера, 2008  
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Степаненко Э.Я. Физическое воспитание в детском саду. Программа и методические рекомендации. – М.: Мозаика- 

синтез, 2005  

Гербова В.В. Программа воспитания и обучения в детском саду. – М.: Мозаика-Синтез, 2005  

Мелехина Н.А., Колмыкова Л.А. Нетрадиционные подходы к физическому воспитанию детей в ДОУ. – СПб.:  
Детство-пресс, 2012  

Сотрудничество детского сада и семьи в физическом воспитании дошкольников / под ред. С.С. Прищепы, Т.С. 

Шатверян.– М.: ТЦ Сфера, 2013  

Из детства – в отрочество: Программа для родителей и воспитателей по формированию здоровья и развитию детей 4- 

7 лет / Т.Н. Доронова, Л.Г. Голубева и др.– М.: Просвещение, 2003  

Полтавцева Н.В. Физическая культура в дошкольном детстве: пособие для инструкторов физкультуры и 

воспитателей, работающих с детьми 4-5 лет. – М.: Просвещение, 2004  

Щербак А.П. Тематические физкультурные занятия и праздники в дошкольном учреждении: методическое пособие.–  
М.: Владос, 1999  

Рунова М.А. Дифференцированные занятия по физической культуре с детьми 5-7 лет. – М.: Просвещение, 2005  

Фирилева Ж.Е., Сайкина Е.Г. «СА-ФИ-ДАНСЕ». Танцевально-игровая гимнастика для детей: учебно-методическое 

пособие для педагогов. – СПб.:«Детство – пресс», 2000  

Кириллова Ю.А., Лебедева М.Е., Жидкова Н.Ю. Интегрированные физкультурно-речевые занятия для дошкольников 

с ОНР 4-7 лет: методическое пособие. – СПб.: «Детсво-пресс», 2005  

Ишинбаева Т.К. Физк4ультурно-оздоровительная работа с детьми 2-7 лет: развернутое перспективное планирование, 

конспекты занятий. – Волгоград: Учитель, 2010  

Соченова Е.А. Подвижные игры с бегом для детей 4-7 лет:методическое пособие для педагогов ДОУ.–СПб.: Детсво- 

пресс, 2009.  

Доскин В.А. Растем здоровыми: пособие для воспитателей, родителей и инструкторов физкультуры.– М.:  
Просвещение, 2003  

Рунова М.А. Дифференцированные занятия по физической культуре с детьми 3-4 лет. – М.: Просвещение, 2007  

М.Ю. Сценарии оздоровительных досугов для детей 5-6 лет.– М.: ТЦ Сфера, 2004  

Шарманова С., Федоров А., Калугина Г. Формирование правильной осанки в процессе физического воспитаня детей 

дошкольного и младшего школьного возраста.– Челябинск, 1999  

 2.6.  Особенности организации образовательной деятельности  

Условия воспитания и обучения детей с ОВЗ  

Этап дошкольного детства – время врастания ребенка с ОВЗ в первую 

общественную образовательную систему – дошкольное обучение и воспитание. Для 

оптимального осуществления интеграции на этапе дошкольного детства необходимо 

соблюдать специальные условия воспитания и обучения детей с ОВЗ, организовывать 

безбарьерного среду их жизнедеятельности. В процессе образовательной деятельности в 

дошкольной организации важно гибко сочетать индивидуальный и дифференцированный 

подходы, это способствует тому, что все дети принимали участие в жизни коллектива.  

Одним из условий повышения эффективности коррекционно-педагогической 

работы является создание адекватной возможностям ребенка охранительно- 

педагогической и предметно-пространственной среды, то есть систему условий, 

обеспечивающих полноценное развитие всех видов детской деятельности, коррекцию 

отклонений высших психических функций и становление личности ребенка.  

Организация воспитания и обучения дошкольников с ОВЗ предполагает внесение 

изменений в формы коррекционно-развивающей работы. Для большинства детей 

характерны моторные трудности, двигательная расторможенность, низкая 

работоспособность, что требует внесение изменений в планирование образовательной 

деятельности и режим дня.  

Содержание психолого-педагогической службы в ДОО  

Роль педагога-психолога в организации условий для детей с ОВЗ заключается в 

следующем:  
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– обеспечение эмоционального благополучия ребенка;  

–обеспечение эмоционального благополучия ребенка достигается за счет уважения 

к его индивидуальности, чуткости к его эмоциональному состоянию, поддержки его 

чувства собственного достоинства.  

В дошкольном учреждении педагоги должны создать атмосферу принятия, в 

которой каждый ребенок чувствует, что его ценят и принимают таким какой он есть.  

Для обеспечения в группе эмоционального благополучия педагог должен:  

 общаться с детьми доброжелательно, без обвинений и угроз  

 помогать детям обнаруживать конструктивные варианты поведения и пр.  

Основные функции педагога-психолога заключаются в создании условий, 

способствующих охране психического и физического здоровья детей с ОВ, обеспечение 

их эмоционального благополучия, свободного и эффективного развития каждого ребенка.  

Блоки работы педагога-психолога по основным направлениям деятельности:  

Работа с детьми:  

– помощь детям в адаптации к ДОО;  

– проведение обследования детей и выработка рекомендации по коррекции 

отклонений в их развитии;  

– определение готовности старших дошкольников к обучению в школе;  

– диагностика развития детей;  

– организация и регулирования взаимоотношений со взрослыми; – 

диагностика взаимоотношений со взрослыми.  

Работа с родителями:  

– психолого-педагогическое просвещение родителей (консультации, 

родительские собрания и пр.)  

– развитие осознания педагогического воздействия родителей на детей в 

процессе общения и пр.  

Работа с педагогами:  

– индивидуальное и подгрупповое консультирование;  

– повышение психологической компетентности педагогов и пр.  

2.6.1. Организация коррекционной работы логопункта  

В ДОО функционирует логопедический пункт, на который зачислены 20 детей.  

Дети зачисляются на логопункт на основании результатов логопедического 

обследования. Списки детей утверждаются ПМПК ДОО.  

Обучение на занятиях – основная форма коррекционно-воспитательной работы с 

детьми, имеющая большое значение для формирования коммуникативной функции речи и 

общей готовности к школе.  

Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и применении комплекса 

артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений 

звуковой стороны речи, характерных для разных нозологических форм речевой патологии 

— дислалии, ринолалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед имеет 

возможность установить эмоциональный контакт с ребенком, активизировать контроль за 

качеством звучащей речи, скорригировать некоторые личностные особенности 

дошкольника: речевой негативизм, фиксацию на дефекте, сгладить невротические 

реакции. На индивидуальных занятиях ребенок должен овладеть правильной 

артикуляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных 

фонетических условиях, т. е. изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной 
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слоговой структуры. Таким образом, ребенок подготавливается к усвоению содержания 

подгрупповых занятий.  

Важную роль в обучении и воспитании детей с ФФН играет четкая организация их 

жизни в период посещения детского сада. Поэтому следует создать необходимые условия, 

чтобы обеспечить разнообразную активную деятельность детей. Режим дня и расписание 

занятий в значительной степени отличаются от общепринятых, так как в течение года 

наряду с приоритетным осуществлением коррекционно-обучающих направлений развития 

дошкольников данной категории необходимо подготовить их к интеграции в 

общеобразовательную среду. Соблюдение определенного режима, правильное 

равномерное распределение нагрузки на протяжении всего дня позволяют без лишнего 

напряжения и переутомления выполнять поставленные задачи. Важно при этом правильно 

соотнести обязанности логопеда и воспитателя.  

Формирование элементарных навыков письма и чтения  

Основой для формирования элементарных навыков письма и чтения является 

общеречевое развитие детей. Особое значение придается формированию осознания чужой и 

своей речи. Предметом внимания для ребенка становятся элементы речи, особенности 

речевого поведения, произвольность и сознательность речевых высказываний. Показателями 

готовности к овладению элементарными навыками письма и чтения у детей с нормальным 

речевым развитием являются умения:  

• сосредотачивать свое внимание на вербальной задаче;  

• произвольно и преднамеренно строить свои высказывания;  

• выбирать наиболее подходящие языковые средства для выполнения вербальной задачи;  

• осознанно оценивать выполнение вербальной задачи.  

Таким образом, осознание явлений языка и речи предполагает двустороннюю связь 

между полноценным процессом развития речи и подготовкой к овладению элементарными 

навыками письма и чтения. В случаях отклонения в развитии фонетических, лексических и 

грамматических компонентов устной речи нарушается последовательно накапливаемый в 

норме опыт познавательной работы, как в сфере звуковых обобщений, так и в сфере 

морфологического анализа (Р. Е. Левина).  

У детей с ФФН, как показали специальные исследования, фонематическое восприятие 

необходимо последовательно развивать, используя логопедические приемы в определенной 

системе, предполагающей сочетание коррекции произношения и формирования широкой 

ориентировки детей в языковой действительности. Приоритетные задачи коррекционного 

обучения по данному разделу:  

• сформировать у детей необходимую готовность к овладению элементарными навыками 

письма и чтения;  

• научить детей элементарным навыкам письма и чтения. Обязательным методическим 

условием является формирование элементарных навыков письма и чтения на материале звуков, 

предварительно отработанных в произношении и соответствующих нормативам русского языка. 

В системе обучения предусмотрено определенное соответствие между изучаемыми звуками, 

доступными формами рече-звукового анализа и начального этапа обучения письму и чтению. 

Для того чтобы заложить основы успешного усвоения детьми данных навыков, 

предусматривается подготовительный период обучения, длительность которого два месяца. В 

течение этого времени специальных занятий по формированию элементарных навыков письма и 

чтения не выделяется — подготовка к овладению элементарной грамотой осуществляется 

одновременно с формированием произносительных навыков. В результате специальных 
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упражнений у детей воспитывается направленность на звуковую сторону речи, они учатся четко 

произносить, различать и выделять правильно произносимые звуки в словах.  

Для подготовки дошкольников к овладению элементарными навыками письма и чтения 

необходимо решить две задачи:  

• подготовить детей к анализу слов;  

• научить слитно, без перебора букв, читать простейшие прямые слоги СГ (С — 

согласный, Г — гласный).  

В результате обучения значительная часть детей должна овладеть техникой чтения, 

правильным пониманием прочитанного, умением отвечать на вопросы по содержанию 

прочитанного, ставить вопросы к тексту, пересказывать его; умением выкладывать из букв 

разрезной азбуки, списывать и писать слова различного слогового состава и предложения с 

применением всех усвоенных правил правописания.  

Таким образом, в подготовительной группе осуществляется работа по формированию 

элементарных навыков письма и чтения.  

У детей постепенно формируются навыки звукового анализа в следующей 

последовательности:  

• установление порядка следования фонем в слове, на основе их правильного 

произношения и четкого восприятия;  

• осознание различной функции фонемы;  

• выделение основных фонематических противопоставлений, характерных для русского 

языка.  

Развитие связной речи детей с ФФН  

Дети с ФФН, обучающиеся в подготовительной группе, по мере исправления и 

совершенствования звуковой стороны речи и нормализации фонематического восприятия 

оказываются способными к усвоению основной функции связной речи — коммуникативной 

— в объеме, предусмотренном общеобразовательной программой. Постепенно 

осуществляется работа по обогащению словарного запаса детей. У них совершенствуется 

умение использовать различные части речи в соответствии с целью высказывания.  

Продолжается работа над диалогической и монологической формой речи в тесной 

связи с формированием звуковой стороны речи. Пересказ занимает значительное место в 

системе формирования связной речи дошкольников. Для овладения пересказом дети должны 

уметь: прослушать текст, понять его основное содержание, запомнить последовательность 

изложения, осмысленно и связно передать текст, правильно оформив его фонетически. 

Качество пересказа зависит от уровня речевого развития ребенка с ФФН и от эффективности 

предшествующей коррекционной работы по формированию звукопроизношения, 

фонематического восприятия и других видов работы по развитию речевой деятельности.  

В целях активизации интереса и внимания детей важно использовать ряд методических 

приемов: подбор картинок (карточек) к прочитанному тексту, пересказ какой-либо 

выделенной части рассказа, дополнение деталей или эпизодов, пересказ от первого лица, 

пересказ с изменением времени действия. Выбор произведений для пересказа детьми с ФФН 

первое время достаточно ограничен их речевыми особенностями. Тексты должны быть 

доступны по объему, иметь четкую композицию с легко определяемой последовательностью 

событий, быть динамичными и привлекательными по сюжету. Полезно использовать тексты, 

содержащие диалог. Текст не должен содержать слова неусвоенной звуко-слоговой структуры, 

сложные грамматические обороты. Широко используется план пересказа в различных 

вариантах: сначала план, составленный логопедом или воспитателем, позже — составленный 

вместе с детьми. Вначале детей обучают отвечать на вопросы, относящиеся к отдельным 

частям рассказа. Затем формулируются разделы плана. Очень полезно для  детей  с 
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нарушением  фонематического  восприятия  формировать  действия 

 пространственного моделирования текста, в котором фиксируются его основные части. 

Логопед может использовать прием отраженной речи. На основе знания индивидуальных 

особенностей речевой и познавательной деятельности детей с ФФН логопед сам начинает 

высказывание, а ребенок повторяет его. Во втором полугодии требования к пересказу 

повышаются. Помимо повествовательных текстов используются описательные. Детей обучают 

контролировать соответствие пересказа прочитанному тексту, обнаруживать пропущенные 

детали в пересказе товарищей, оценивать качество пересказа с фонетической точки зрения 

(правильность произношения звуков, темп, плавность, отсутствие длительных пауз и т. д.), 

выразительность. Логопедическая документация В течение учебного года логопед 

оформляет:  

• речевые карты на каждого ребенка;  

• индивидуальные тетради дошкольников, где кратко отражается 

характеристика ребенка, фиксируется комплекс упражнений для активизации 

артикуляционного аппарата на длительный период. ПРОСМОТРЕНЕТЬ С НР ЧТО ТО 

ДОБАВИТЬ?  

Логопедическая работа по преодолению фонетико-фонематического 

недоразвития у детей в старшей группе  
 Период  Звуковая сторона речи  Развитие речи2  

Основное содержание работы  
 Произношение     Фонематическое восприятие  

I Сентябрь, октябрь,  Выработка  Развитие способности  Закрепление навыка  
первая половина ноября  дифференцированных  узнавать и различать  употребления категории  

  движений органов  неречевые звуки.  множественного числа  

  артикуляционного  Развитие способности  существительных.  

  аппарата. Развитие  узнавать и различать  Закрепление навыка  

  речевого дыхания.  звуки речи по высоте и  употребления формы  

  Уточнение правильного  силе голоса.  родительного падежа с  

  произношения  Дифференциация  предлогом у.  

  сохранных звуков:  речевых и неречевых  Согласование  

  гласные — [а], [у], [и],  звуков. Развитие  притяжательных  

  [о],  слухового внимания к  местоимений мой, моя,  

  э], [ы], согласные — [м]  звуковой  мое с  

  — [м’], [н] — [н’], [п]  оболочке слова,  существительными  

  — [п’], [т] — [т’], [к] —  слуховой памяти.  мужского, женского,  

  [к’], [ф] — [ф’], [д] —  Различение слогов,  среднего рода.  

  [д’], [в] — [в’], [б] —  состоящих из  Закрепление навыка  

  [б’], [г] — [г’] и т. д.  правильно  употребления категории  

  Произнесение ряда  произносимых звуков.  числа и лица глаголов  

  гласных на твердой и  Знакомство детей с  настоящего времени.  

  мягкой атаке, с  анализом и синтезом  Закрепление навыка  

  различной силой голоса  обратных слогов.  употребления в  

  и интонацией: •  Преобразование слогов  самостоятельной речи  

  изолированно; • в  за счет изменения  категорий прошедшего  

  слогах  одного звука.  времени глаголов  

  (воспроизведение  Различение  множественного числа.  

  звуко-слоговых рядов с  интонационных средств  Составление  
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  различной интонацией,  выразительности в  предложений по  

  силой голоса,  чужой речи. Различение  демонстрации действий.  

  ударением;  односложных и  Объединение этих  

  воспроизведение  многосложных слов.  предложений в  

  ритмических рисунков,  Выделение звука из  короткий текст  

  предъявленных  ряда других звуков.    

  логопедом;  Выделение ударного    

 

  произнесение  гласного в начале слова,    

 различных сочетаний из  выделение последнего   

 прямых, обратных и  согласного звука в   

 закрытых слогов); • в  слове. Выделение   

 словах; • в  среднего звука в   

 предложениях.  односложном слове.   

 Развитие навыков  Практическое усвоение   

 употребления в речи  понятий «гласный —   

 восклицательной,  согласный» звук.   

 вопросительной и     

 повествовательной     

 интонации. Постановка     

 отсутствующих в речи     

 звуков (в соответствии     

 с индивидуальными     

 особенностями речи     

 детей). Автоматизация     

 поставленных звуков; •     

 изолированно; • в     

 открытых слогах (звук в     

 ударном слоге); • в     

 обратных слогах; • в     

 закрытых слогах; • в     

 стечении с согласными;     

 • в словах, где     

 изучаемый звук     
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 находится в безударном     

 слоге.     

II Вторая половина  Продолжение работы  Определение наличия  Закрепление в  
ноября — первая  над развитием  звука в слове.  самостоятельной речи  
половина февраля  подвижности органов  Распределение  навыка: • согласования  

  артикуляционного  предметных картинок,  прилагательных с  

  аппарата. Постановка  названия которых  существительными в  

  отсутствующих звуков:  включают: •  роде, числе, падеже и  

  [л], [л’], [р], [р’].  дифференцируемые  образования  

  Автоматизация ранее  звуки; • определенный  относительных  

  поставленных звуков в  заданный звук. На этом  прилагательных;  

  предложениях и  же материале: •    

  коротких текстах (см.  определение места    

  развитие речи).  звука в    

  Автоматизация  слове; • выделение  • согласования  

 произношения вновь  гласных звуков в  порядковых  

 поставленных звуков: •  положении после  числительных с  

 изолированно; • в  согласного в слоге; •  существительными.  

 открытых слогах (звук в  осуществление анализа  Закрепление умения: •  

 ударном слоге); • в  и синтеза прямого  подбирать  

 обратных слогах; • в  слога; • выделение  однокоренные слова; •  

 закрытых слогах; • в  согласного звука в  образовывать сложные  

 стечении с согласными;  начале слова; •  слова; • составлять  

 • в словах, где  выделение гласного  предложения по  

 изучаемый звук  звука в конце слова.  демонстрации действий,  

 находится в безударном  Практическое  картине, вопросам; •  

 слоге. Дифференциация  знакомство с понятиями  распространять  

 на слух сохранных  «твердый — мягкий  предложения за счет  

 звуков (с  звук» и «глухой —  введения однородных  

 проговариванием),  звонкий».  подлежащих,  

 различающихся: • по  Формирование умения  сказуемых, дополнений,  

 твердости — мягкости  различать и оценивать  определений; •  

 [м] — [м’], [н] — [н’],  правильные эталоны  составлять  

 [п] — [п’], [т] — [т’], [к]  произношения в чужой  предложения по  

 — [к’], [ф] — [ф’], [д]  и собственной речи.  опорным словам; •  

 — [д’], [в] — [в’], [б] —  Различение слов,  составлять  



52  

  

 [б’], [г] — [г’]; • по  близких по звуковому  предложения по  

 

  глухости — звонкости:  
[п] — [б], [к] — [г], [т] 

— [д]; а также: • в 

обратных слогах; • в 

слогах со стечением 

двух согласных; • в  

составу; определение 

количества слогов 

(гласных) в слове. 

Дифференциация на 

слух сохранных звуков 

(без проговаривания): • 

по твердости — 

мягкости ([м] — [м’], 

[н] — [н’], [п] — [п’],  
[т] — [т’], [к] — [к’],  
[ф] — [ф’], [д] — [д’],  
[в] — [в’], [б] — [б’]; [г]  
— [г’]); • по глухости  
— звонкости: [п] — [б], 

[к] — [г], [т] — [д]; • в 

обратных слогах; • в 

слогах со стечением 

двух согласных; • в 

словах и фразах; • 

составление 

предложений с 

определенным словом; 

• анализ двусловного 

предложения; • анализ 

предложения с 

постепенным 

увеличением 

количества слов.  

картине, серии картин, 

пересказывать тексты, 

насыщенные 

изучаемыми звуками; 

• заучивать 

стихотворения, 

насыщенные 

изучаемыми звуками. 

Закрепление знаний и 

умений, полученных 

ранее, на новом 

словесном материале.  

словах и фразах.  

III Вторая половина 

февраля — май  
Автоматизация  Составление схемы 

слова с выделением 

ударного слога. 

Выбор  
слова к 

соответствующей 

графической схеме. 

Выбор графической 

схемы к 

соответствующему 

слову. Преобразование 

слов за счет замены 

одного звука или слога.  

Активизация 

приобретенных 

навыков в специально 

организованных 

речевых ситуациях; в 

коллективных формах 

общения детей между 

собой. Развитие 

детской 

самостоятельности  

поставленных звуков 

в собственной речи. 

Дифференциация 

звуков по месту 

образования: • [с] — 

[ш], [з] — [ж]; • [р] — 

[л]; • в прямых и 

обратных слогах; • в 

слогах со стечением  
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  трех согласных; • в 

словах и фразах; • в 

стихах и коротких 

текстах; • 

закрепление умений, 

полученных ранее, на 

новом речевом 

материале.  

Подбор слова с 

заданным количеством 

звуков. Определение 

последовательности 

звуков в слове 

(спеллинг).  
Определение порядка 

следования звуков в 

слове. Определение 

количества и порядка 

слогов в слове. 

Определение звуков, 

стоящих перед или 

после определенного 

звука. Составление 

слов из заданной 

последовательности 

звуков.  

при оречевлении 

предметно- 

практической 

деятельности с 

соблюдением 

фонетической 

правильности речи.  

Закрепление правильного произношения звуков. Развитие точности и дифференцированности 

произвольных движений артикуляционного аппарата. Совершенствование дикции. Совершенствование 

четкого произношения слов и словосочетаний. Совершенствование интонационной выразительности 

речи. Активизация употребления в речи слов, состоящих из правильно произносимых звуков. 

Повышение мотивации детей к активному употреблению в высказываниях усвоенных грамматических 

форм речи.  

  

В итоге логопедической работы дети должны:  

• правильно артикулировать все звуки речи в различных фонетических позициях 

и формах речи;  

• четко дифференцировать все изученные звуки; • называть последовательность 

слов в предложении, слогов и звуков в словах;  

• находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в 

слове;  

• различать понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;  

• овладеть интонационными средствами выразительности речи в сюжетно-

ролевой  

игре, пересказе, чтении стихов.  

  

Логопедическая работа по преодолению фонетико-фонематического 

недоразвития у детей в подготовительной группе  
 Период  Произношение  Развитие речи  Формирование  

I Сентябрь, октябрь Индивидуальные и 

подгрупповые занятия 

1. Постановка и 

первоначальное 

закрепление звуков 

[к],  
[к’], [х], [х’], [j], [ы], [с],  
[с’], [з], [з’], [л], [л’], 

[ш], [ж], [р], [р’] и др. В 

соответствии с 

индивидуальными 

планами занятий. 2. 

Преодоление 

з

а

т

р

у

д

н

е

н

и

й

 

в

 

п

р

о

и

з

н

о

ш

е

н

и

и



54  

  

 сложных по структуре 

слов, состоящих из 

правильно 

произносимых звуков. 

3. Формирование 

грамматически 

правильной речи.  
4. Звуковой анализ и 

синтез слогов и слов, 

чтение, письмо в случае 

индивидуальных 

затруднений. 

Фронтальные занятия 1. 

Закрепление 

правильного 

произношения звуков  
[у], [а], [и], [п], [п’], [э],  
[т], [т’], [к], [к’], [м], 

[м’], [л’], [о], [х], [х’], 

[j], [ы], [с]. 2.  
1. Воспитание направленности внимания к 

изучению грамматических форм слов за счет 

сравнения и сопоставления: существительных 

единственного и множественного числа с 

окончаниями и, ы, а (куски, кусты, кружки, 

письма); различных окончаний существительных 

множественного числа, личных окончаний 

существительных множественного числа 

родительного падежа (много кусков, оленей, 

стульев, лент, окон и т. д.). Согласование глаголов 

единственного и множественного числа 

настоящего времени с существительными (залаяла 

собака, залаяли ... собаки); сравнение личных 

окончаний глаголов настоящего времени в 

единственном и элементарных навыков письма и 

чтения 1. Анализ звукового состава правильно 

произносимых слов (в связи с формированием 

навыков произношения и развития 

фонематического восприятия). Выделение 

начального гласного из слов (Аня, ива, утка), 

последовательное называние гласных из ряда двух 

— трех гласных (аи, уиа). Анализ и синтез 

обратных слогов, например «am», «ит»; 

выделение последнего согласного из слов («мак», 

«кот»). Выделение слогообразующего гласного в 

позиции после согласного из слов, например: 

«ком», «кнут». Выделение первого согласного в 

слове. Анализ и синтез слогов («та», «ми») и слов: 

«суп», «кит» (все упражнения по усвоению 

навыков звукового анализа и Различение звуков на 

слух: гласных — ([у],  
[а], [и], [э], [о], [ы]), 

согласных — [п], [т],  
[м], [к], [д], [к’], [г], [х],  

[
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р

]
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варивания. 3. 

Дифференциация 

правильно 

произносимых звуков: 

[к] — [х], [л’] — [j], [ы] 

— [и]. 4. Усвоение слов 

различной звуко- 

слоговой сложности 

(преимущественно 

двух- и трехсложных) в 

связи с закреплением 

правильного 

произношения звуков. 

Усвоение доступных 

ритмических моделей  
слов: тá—та, та—тá, 

тá—та—та, та—тá— 

та. Определение 

ритмических моделей 

слов: вата—тáта, 

вода—татá и т. п. 

Соотнесение слова с 

заданной ритмической 

моделью. 

множественном числе 

(поет Валя, поют ... 

дети); привлечение 

внимания к родовой 

принадлежности 

предметов (мой ... 

стакан, моя ... сумка).  
2. Словарная работа. Привлечение внимания к 

образованию слов способом присоединения 

приставки (наливает, поливает, выливает...); 

способом присоединения суффиксов (мех — 

меховой — меховая, лимон — лимонный — 

лимонная); способом словосложения (пылесос, 

сенокос, снегопад); к словам с уменьшительно- 

ласкательным значением (пенек, лесок, колесико). 

3.  
Предложение, связная речь. Привлечение 

внимания к составу простого распространенного 

предложения с прямым дополнением (Валя 

читает книгу); выделение слов из предложений с 

помощью вопросов: кто? что делает? делает что?; 

составление предложений из слов, данных 

полностью или частично в начальной форме; 

воспитание навыка отвечать кратким (одним 

словом) и полным ответом на вопросы. 

Составление простых распространенных 

предложений с использованием предлогов на, у, в, 

под, над, с, со по картинкам, по демонстрации 

действий, по вопросам. Объединение нескольких 

предложений в 

небольшой рассказ. 

Заучивание текстов 

наизусть.  
синтеза проводятся в 

игровой форме). 2. 

Формирование навыка 

слогового чтения. 

Последовательное 

знакомство с буквами у, 

а, и, п, т, м, к, о, ы, с на 

основе четкого 

правильного 

произношения твердых 

и мягких звуков, 

постепенно 

отрабатываемых в 

соответствии с 

программой по 

формированию 

произношения. 

Выкладывание из 

цветных фишек и букв, 

чтение и письмо 

обратных слогов: «am», 

«ит». Выкладывание из 

фишек и букв, а также 

слитное чтение прямых 

слогов: «та», «му», 

«ми», «си» с 

ориентировкой на 

гласную букву. 

Преобразовывание 

слогов и их письмо. 

Выкладывание из букв 

разрезной азбуки и 

чтение слов, например 

«сом», «кит». 

Постепенное усвоение 

терминов «звук», 

«буква», «слово»,  
«слог», «гласный звук»,  
«согласный звук», 

«твердый звук», 

«мягкий звук».:  
  1. Закрепление  
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, [з’], [б], [б’], [д], [д’], 

[г], [г’], [ш], [л], [ж], [р], 

[р’]. 2.  
Различение звуков на 

слух: [с] — [с’], [з] —  
[з’], [з] — [з’] — [с] — 

[с’], [б] — [б’] — [п] — 

[п’], [д] — 

существительными 

мужского и женского 

рода в единственном и 

множественном числе 

(большой ... мишка, 

большая ... кошка, 

большие ... кубики);к 

согласованию 

прилагательных с 

существительными 

среднего рода и 

сопоставлению 

окончаний 

прилагательных 

мужского, женского и 

среднего рода в 

единственном и 

множественном числе 

данной модели (первый 

звук твердый 

согласный, второй — 

гласный, третий — 

мягкий согласный, 

четвертый — гласный и 

т

.

 

п

.
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о
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усвоение букв б, в, д, э,  
г  

(с

тр

ои

те

льс

тв

о, 

ко

см

II Ноябрь, декабрь, 

январь, февраль  
Индивидуальные и 

подгрупповые 

занятия 1. Постановка 

и первоначальное  
закрепление звуков: [т],  
[б], [б’], [д], [д’], [г],  
[г’], [ш], [ж], [л], [р],  
[р’], [ц], [ч], [ш] в 

соответствии с 

индивидуальными 

планами и планами 

фронтальных занятий. 

2. Преодоление 

затруднений в 

произношении трудных 

по структуре слов, 

состоящих из 

правильно 

произносимых звуков  
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он

ав

т 

и 

др.

). 

3. 

Фо

рм

ир

ов

ан

ие 

св

яз

но

й, 

гра

мм

ат

ич

еск

и 

пр

ав

ил

ьн

ой 

ре

чи 

с 

уч

ет

ом 

ин

ди

ви

ду

ал

ьн

ых 

ос

об

ен

но

сте

й 

де

те

й. 

Фр

он

та

ль

ны

е 

зан

ят

ия  
1. Развитие внимания к 

изменению грамматических 

форм слов в зависимости от 

рода, числа, падежа, времени 

действия Усвоение наиболее 

сложных форм множественного 

числа существительных (пальто, 

торты, крылья...). Усвоение 

форм множественного числа 

родительного падежа 

существительных (много — 

яблок, платьев). Привлечение 

внимания к падежным 

окончаниям существительных (В 

лесу жила белка. Дети 

любовались ... белкой. Дети 

кормили ... белку); к 

согласованию прилагательных с  
1. Звуковой анализ слов Деление 

слов на слоги, составление 

слоговой схемы односложных и 

двухсложных слов. Звуко-

слоговой анализ слов, таких, как 

косы, сани, суп, утка. 

Составление схемы слов из 

полосок и фишек. Звуки гласные 

и согласные; твердые и мягкие. 

Качественная характеристика 

звуков. Усвоение 

слогообразующей роли гласных 

(в каждом слоге один гласный 

звук). Развитие умения находить 

в слове ударный гласный. 

Развитие умения подбирать 

слова к данным схемам. Развитие 

умения подбирать слова к  

  [д’], [д] — [д’] — [т] —  
[т’] — [г] — [г’], [г] — 

[г’] — [к] — [к’] — [д]  
— [д’], [ш] — [с] — [ж]  
— [щ], [л] — [л’] — [р]  
— [р’], [ж] — [з] — [ш] 

(без проговаривания). 

3. Дифференциация 

правильно 

произносимых звуков:  
[с] — [с’], [з] — [з’], [б]  
— [п], [д] — [т], [г] — 

[к], [с] — [ш], [ж] — 

[з],  
[ж] — [ш], [с] — [ш] — 

[з] — [ж], [р] — [р’], [л] 

— [л’]. 4. Усвоение 

слов сложного 

слогового состава 

(тротуар, 

перекресток,  

... голубой платок; ая... 

голубая лента; ое ... 

голубое платье; ые ... 

голубые полотенца). 

Употребление 

сочетаний 

прилагательных с 

существительными 

единственного и 

множественного числа в 

составе предложения в 

разных падежах (В зале 

много... светлых ламп. 

Дети кормили 

морковкой... белого 

кролика. Дети давали 

корм... белым 

кроликам...). 

Воспитание умения в  

ш, е, л, ж, ѐ, р, и.  

Составление слов из 

букв разрезной азбуки, 

из данных слогов, 

дополнение слов 

недостающими 

буквами (по следам 

устного анализа). 

Преобразование слов  
(суп — сук, Тата — 

Ната) за счет замены 

одной буквы. Усвоение 

буквенного состава 

слов, например: «Таня», 

«Яма». 3. Письмо букв 

и слов. Усвоение 

следующих навыков: 

слова пишутся 

раздельно, имена 

людей  
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экскаватор и др.) в  простых случаях  и клички животных  
связи с закреплением  сочетать числительные  пишутся с заглавной  
правильного  с существительными в  буквы. Обучение  
произношения  роде, числе, падеже  чтению предложений и  
перечисленных звуков.  (Куклам сшили... два  текстов. 4. Звуки и  
5. Анализ и синтез  платья... пять платьев,  буквы Определение  
звукового состава слов,  две рубашки... пять  различий и  
усвоенной звуко-  рубашек). Сравнение и  качественных  
слоговой структуры.  сопоставление глаголов  характеристик звуков:  

  настоящего,  «гласный —  

  прошедшего и  согласный», «твердый  

  будущего времени  — мягкий», «звонкий  

  (катаю — катал —  — глухой». 5. Слово  

  буду катать); глаголов  Звуко-слоговой анализ  

  совершенного и  слов (например:  

  несовершенного вида  «вагон», «бумага»,  

  (красит — выкрасил). 2.  «кошка», «плот»,  

  Словарная работа.  «краска», «красный» и  

  Привлечение внимания  некоторых более  

  к образованию слов (на  сложных,  

  новом лексическом  произношение которых  

  материале) способом  не расходится с  

  присоединения  написанием).  

  приставки (прибыл,  Выкладывание слов из  

  приклеил, прибежал,  букв, выделение из слов  

  приполз, прискакал;  ударного гласного.  

  уехал, приехал,  Выкладывание слов из  

  подъехал, заехал);  букв разрезной азбуки  

  способом  после анализа и без  

  присоединения  предварительного  

  суффиксов —  анализа;  

  образование  преобразование слов за  

  относительных  счет замены или  

  прилагательных  добавления букв  

  (деревянный, ая, ое, ые;  (мышка — мушка —  

  пластмассовый, ая, ое,  мишка...; стол —  

  ые),за счет  столик и др.);  

  словосложения  добавление в слова  

  (трехколесный,  пропущенных букв (ми-  

  первоклассник).  ка). Закрепление навыка  

  Формирование умения  подбора слов к  

  употреблять  звуковым  

  образованные слова в    

  составе предложений в    

  различных падежных    

  формах (У меня нет ...    

  стеклянной вазы.    
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  Я катался на ...  схемам или по модели.  

 трехколесном  Усвоение буквенного  

 велосипеде. Грузовик  состава слов (например:  

 подъехал к  «ветка, «ели»,  

 заводу).Привлечение  «котенок», «елка»).  

 внимания к глаголам с  Заполнение схем,  

 чередованием  обозначающих  

 согласных (стричь,  буквенный состав слова  

 стригу, стрижет...).  (занимательная форма  

 Образование  подачи материала в  

 уменьшительно-  виде: кроссвордов,  

 ласкательной формы  шарад, загадок),  

 существительных и  выполнение  

 прилагательных (У лисы  упражнений. 6.  

 длинный пушистый  Предложение  

 хвост. У зайчика  Формирование умения  
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4. Связная речь 

Составление детьми 

предложений по 

результатам 

выполнения 

словесной инструкции 

(надо встать со 

стула, выйти из-за 

стола, подойти к 

большому столу, 

взять зеленую 

грузовую машину и  

Закрепление навыка 

контроля за 

правильностью и 

отчетливостью своей 

речи. 8. Правописание 

Закрепление умения 

различать ударные и 

безударные гласные. 

Привлечение 

внимания детей к 

проверке безударной 

гласной  



62  

  

у

,

 

з

а

,

 

п

е

р

е

д

,

 

и

з

 

с

л

о

в

 

в

 

н

а

ч

а

л

ь

н

о

й

 

ф

о

р

м

е

 

(

с

к

а

м

е

й

к

а

,

 

п

о

д

,

 

с

п

а

т

ь

,

 

с

о

б

а

к

а

 

—

 

П

о

д

 

с

к

а

м

е

й

к

о

й

 

с

п

и

т

 

с

о

б

а

к

а

.

.

.

)

.

 

С

о

с



63  

  

т

а

в

л

е

н

и

е

 

п

р

е

д

л

о

ж

е

н

и

й

 

и

з

 

«

ж

и

в

ы

х

 

с

л

о

в

»

 

(

к

о

т

о

р

ы

е

 

и

з

о

б

р

а

ж

а

ю

т

 

д

е

т

и

)

 

и

 

р

а

с

п

р

о

с

т

р

а

н

е

н

и

е

 

п

р

е

д

л

о

ж

е

н

и

й

 

с

 

п

о

м

о

щ

ь

ю

 

в

о

п



64  

  

р

о

с

о

в

 

(

М

и

ш

а

 

в

е

ш

а

е

т

 

ш

у

б

у

 

—

 

М

и

ш

а

 

в

е

ш

а

е

т

 

в

 

ш

к

а

ф

 

м

е

х

о

в

у

ю

 

ш

у

б

у

)

.

С

о

с

т

а

в

л

е

н

и

е

 

п

р

е

д

л

о

ж

е

н

и

й

 

с

 

и

с

п

о

л

ь

з

о

в

а

н

и

е

м

 

з

а

д

а

н

н



65  

  

ы

х

 

с

л

о

в

о

с

о

ч

е

т

а

н

и

й

 

(

с

е

р

е

н

ь

к

у

ю

 

б

е

л

о

ч

к

у

 

—

 

Д

е

т

и

 

в

и

д

е

л

и

 

в

 

л

е

с

у

 

с

е

р

е

н

ь

к

у

ю

 

б

е

л

о

ч

к

у

.

.

.

;

 

с

е

р

е

н

ь

к

о

й

 

б

е

л

о

ч

к

е

 

—

 

Д

е

т

и

 

д



66  

  

а

л

и

 

о

р

е

ш

к

о

в

 

с

е

р

е

н

ь

к

о

й

 

б

е

л

о

ч

к

е

.

.

.

)

.

 

Д

о

б

а

в

л

е

н

и

е

 

в

 

п

р

е

д

л

о

ж

е

н

и

е

 

п

р

о

п

у

щ

е

н

н

ы

х

 

п

р

е

д

л

о

г

о

в

:

 

к

у

с

т

ы

 

с

и

р

е

н

и

 

п

о

с

а

д

и

л

и

 

.



67  

  

.

.

 

(

п

е

р

е

д

,

 

з

а

)

д

о

м

о

м

;

 

е

л

о

ч

к

а

 

р

о

с

л

а

 

.

.

.

 

(

у

,

 

о

к

о

л

о

,

 

в

о

з

л

е

)

д

о

м

а

.

 

З

а

к

р

е

п

л

е

н

и

е

 

н

а

в

ы

к

о

в

 

с

о

с

т

а

в

л

е

н

и

я

 

п

о

л

н

о

г

о

 

о

т

в

е

т



68  

  

а

 

н

а

 

п

о

с

т

а

в

л

е

н

н

ы

й

 

в

о

п

р

о

с

.

  

делить на слова предложения простой конструкции 

без предлогов и с предлогами. Формирование 

умения составлять из букв разрезной азбуки 

предложения из 3—4 слов после устного анализа и 

без предварительного анализа. 7. Чтение Усвоение 

слогового чтения слов заданной сложности и 

отдельных более сложных (после анализа) с 

правильным произнесением всех звуков, в меру 

громким, отчетливым произнесением слов. Чтение 

предложений. Формирование умения выполнять 

различные задания по дополнению предложений 

недостающими словами (ежик сидит ... елкой). 

Правильное четкое слоговое чтение небольших 

легких текстов. Соблюдение при чтении пауз на 

точках. Формирование умения осмысленно 

отвечать на вопросы по прочитанному.  
Пересказ прочитанного.  
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поставить ее на 

среднюю полку 

шкафа). Развитие 

умения составить 

рассказ из 

предложений, данных 

в задуманной 

последовательности. 

Развитие умения 

пересказывать тексты. 

Заучивание наизусть 

прозаических и 

стихотворных текстов, 

скороговорок.  

путем изменения слов 

(коза — козы). 

Формирование 

умения  
проверять (в 

простейших случаях) 

звонкие и глухие 

согласные в конце слов 

за счет изменения слов 

(зуб — зубы, мороз — 

морозы) и с помощью 

родственных слов (дуб 

— дубок). Привлечение 

внимания детей к 

некоторым словам, 

правописание которых 

не проверяется 

правилами. 

Простейшие случаи 

переноса слов. 

Формирование умения 

выкладывать и писать 

слова с сочетаниями 

«ши», «жи». Усвоение 

правил написания слов 

и предложений: буквы 

в слове пишутся рядом, 

слова в предложении 

пишутся отдельно, в 

конце предложения 

ставится точка, начало 

предложения, имена 

людей, клички 

животных, названия 

городов пишутся с 

заглавной буквы. 

Самостоятельное 

письмо отдельных слов 

и предложений 

доступной сложности 

после устного анализа  
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Март, апрель, май, 

июнь  
Индивидуальные и 

подгрупповые занятия 

Окончательное 

исправление всех 

недостатков речи в 

соответствии с 

индивидуальными 

особенностями детей. 

Фронтальные занятия 

1) Закрепление 

правильного  
произношения [ц], [ч], [щ] 

и всех ранее пройденных 

звуков. 2) Различение на 

слух: [ч]  
— [т’] — [с’] — [щ], [ц]  
— [т’] — [с], [щ] — [ч]  
— [с’] — [ш]. 3) 

Дифференциация 

правильно 

произносимых звуков: 

[ч] — [т’], [ч] — [с’], [ц]  
— [с], [щ] — [ш], [щ] 

— [ч], [щ] — [с’]. 4) 

Усвоение 

многосложных слов в 

связи с закреплением 

правильного 

произношения всех 

звуков речи 

(учительница, 

часовщик, 

электрический), 

употребление их в 

самостоятельной речи. 

5) Анализ слов 

сложного звуко- 

слогового состава.  

1. Развитие внимания к 

изменению 

грамматических форм 

слова в зависимости от 

рода, числа, падежа, 

времени действия 

Закрепление 

полученных ранее 

навыков. 2. Словарная 

работа Закрепление (на 

новом лексическом 

материале) 

полученных навыков 

образования  
слов за счет 

присоединения 

приставки или 

суффикса, за счет 

словосложения. 

Образование 

существительных, 

обозначающих лица по 

их деятельности, 

профессии (учитель, 

учительница, ученик; 

футбол, футболист). 

Формирование умения 

использовать 

образованные слова в 

составе предложений. 

Развитие умения 

подбирать 

родственные слова 

(снег, снежок, 

снеговик, Снегурочка, 

снежный...). 

Образование 

уменьшительно- 

ласкательной формы 

существительных и 

прилагательных (на 

усложненном 

лексическом 

материале).  
Привлечение внимания 

к многозначности слов 

(иголка для шитья, 

иголки у ежа, иголки у 

елки). 3. Предложения 

Закрепление (на новом 

лексическом 

материале) навыков 

составления и 

1. Звуки и буквы 

Дальнейшее развитие 

навыков различения  
звуков. Усвоение букв 

ь,  
ч, ц, ф, щ, ъ (24—31 

неделя обучения). 

Закрепление и 

дальнейшее развитие 

навыка использования 

при письме ранее 

пройденных букв е, ѐ и 

усвоение букв ю, я. 

Усвоение буквы ь (как 

знака мягкости) на базе  
отчетливого 

произнесения и 

сравнения твердых и 

мягких звуков. 

Усвоение букв ь, ъ 

(разделительный ь и ъ 

знак) на основе 

отчетливого 

произношения и 

сравнения на слух 

сочетаний, например: 

ля-лья. 2. Слово 

Закрепление навыка 

звуко-слогового 

анализа слов различной 

сложности, 

произношение которых 

не расходится с 

написанием. Подбор 

слов по схемам и 

моделям. Проведение в 

занимательной форме 

упражнений в 

определении звукового 

состава слов. Усвоение 

буквенного состава 

слов различной 

сложности. Дальнейшее 

усвоение навыков 

выкладывания и письма 

слов с буквами я, е, ѐ, й. 

Развитие умения 

выкладывать и писать 

слова с буквами ь (как 

знак мягкости), ю. 

Умение выкладывать и 

писать слова с 

сочетанием «ча», «чу», 

«ща», «щу». 

Проведение в 

занимательной форме 
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распространения 

предложений. Умение  
пользоваться 

предложениями с 

предлогами «из-под», «из-

за»: кот вылез...  
(из-под) стола. 

Привлечение внимания 

к предложениям с 

однородными членами 

(Дети бегали. Дети 

прыгали. Дети бегали 

и прыгали). 

Составление  

(загадки, кроссворды, 

ребусы) постоянно 

усложняющихся 

упражнений, 

направленных на 

определение 

буквенного состава  



72  

  

п

р

е

д

л

о

ж

е

н

и

й

 

п

о

 

о

п

о

р

н

ы

м

 

с

л

о

в

а

м

,

 

н

а

п

р

и

м

е

р

:

 

м

а

л

ь

ч

и

к

,

 

р

и

с

о

в

а

т

ь

,

 

к

р

а

с

к

и

.

 

С

о

с

т

а

в

л

е

н

и

е

 

с

л

о

ж

н

о

п

о

д

ч

и

н

е

н

н

ы

х

 

п

р

е

д

л

о



73  

  

ж

е

н

и

й

 

(

п

о

 

о

б

р

а

з

ц

у

,

 

д

а

н

н

о

м

у

 

л

о

г

о

п

е

д

о

м

)

 

с

 

с

о

ю

з

а

м

и

 

«

ч

т

о

б

ы

»

,

 

«

п

о

т

о

м

у

 

ч

т

о

»

,

 

«

е

с

л

и

»

 

и

 

д

р

.

 

(

М

ы

 

с

е

г

о

д

н

я

 

н

е

 

п

о

й

д

е



74  

  

м

 

г

у

л

я

т

ь

,

 

п

о

т

о

м

у

 

ч

т

о

 

и

д

е

т

 

д

о

ж

д

ь

.

 

Е

с

л

и

 

з

а

в

т

р

а

 

к

о

 

м

н

е

 

п

р

и

д

у

т

 

г

о

с

т

и

,

 

я

 

и

с

п

е

к

у

 

п

и

р

о

г

.

.

.

)

;

 

с

  

о

т

н

о

с

и

т

е

л

ь

н

ы

м

 

м

е



75  

  

с

т

о

и

м

е

н

и

е

м

 

«

к

о

т

о

р

ы

й

»

 

(

Р

о

м

е

 

п

о

н

р

а

в

и

л

с

я

 

к

о

н

с

т

р

у

к

т

о

р

.

 

К

о

н

с

т

р

у

к

т

о

р

 

п

о

д

а

р

и

л

 

е

м

у

 

б

р

а

т

.

 

Р

о

м

е

 

п

о

н

р

а

в

и

л

с

я

 

к

о

н

с

т

р

у



76  

  

к

т

о

р

,

 

к

о

т

о

р

ы

й

 

п

о

д

а

р

и

л

 

е

м

у

 

б

р

а

т

)

.

 

4

.

 

С

в

я

з

н

а

я

 

р

е

ч

ь

 

З

а

к

р

е

п

л

е

н

и

е

 

в

с

е

х

 

п

о

л

у

ч

е

н

н

ы

х

 

р

а

н

е

е

 

н

а

в

ы

к

о

в

.

 

В

о

с

п

и

т

а

н

и

е

 

у



77  

  

м

е

н

и

я

 

и

с

п

о

л

ь

з

о

в

а

т

ь

 

п

р

и

 

п

е

р

е

с

к

а

з

е

 

с

л

о

ж

н

ы

е

 

п

р

е

д

л

о

ж

е

н

и

я

.

 

Р

а

з

в

и

т

и

е

 

у

м

е

н

и

я

 

с

в

я

з

н

о

 

и

 

п

о

с

л

е

д

о

в

а

т

е

л

ь

н

о

 

п

е

р

е

с

к

а

з

ы



78  

  

в

а

т

ь

 

т

е

к

с

т

,

 

п

о

л

ь

з

у

я

с

ь

 

ф

о

н

е

т

и

ч

е

с

к

и

 

и

 

г

р

а

м

м

а

т

и

ч

е

с

к

и

 

п

р

а

в

и

л

ь

н

о

й

 

в

ы

р

а

з

и

т

е

л

ь

н

о

й

 

р

е

ч

ь

ю

.

 

Ф

о

р

м

и

р

о

в

а

н

и

е

 

н

а

в

ы

к

а

 

с

о



79  

  

с

т

а

в

л

е

н

и

я

 

р

а

с

с

к

а

з

а

 

п

о

 

к

а

р

т

и

н

к

е

,

 

п

о

 

с

е

р

и

и

 

к

а

р

т

и

н

.

 

З

а

у

ч

и

в

а

н

и

е

 

н

а

и

з

у

с

т

ь

 

п

р

о

з

а

и

ч

е

с

к

и

х

 

и

 

с

т

и

х

о

т

в

о

р

н

ы

х

 

т

е

к

с

т

о

в



80  

  

,

 

с

к

о

р

о

г

о

в

о

р

о

к

.

 

с

л

о

в

.

 

3

.

 

П

р

е

д

л

о

ж

е

н

и

е

 

В

ы

к

л

а

д

ы

в

а

н

и

е

 

и

з

 

б

у

к

в

 

р

а

з

р

е

з

н

о

й

 

а

з

б

у

к

и

 

н

е

б

о

л

ь

ш

и

х

 

(

3

—

5

 

с

л

о

в

)

 

п

р

е

д

л

о

ж

е



81  

  

н

и

й

 

с

 

п

р

е

д

в

а

р

и

т

е

л

ь

н

ы

м

 

о

р

ф

о

г

р

а

ф

и

ч

е

с

к

и

м

 

и

 

з

в

у

к

о

в

ы

м

 

а

н

а

л

и

з

о

м

 

и

 

с

а

м

о

с

т

о

я

т

е

л

ь

н

о

.

 

В

ы

д

е

л

е

н

и

е

 

в

 

п

р

е

д

л

о

ж

е

н

и

и

 

о

т

д

е



82  

  

л

ь

н

ы

х

 

с

л

о

в

,

 

н

а

п

и

с

а

н

и

е

 

к

о

т

о

р

ы

х

 

т

р

е

б

у

е

т

 

п

р

и

м

е

н

е

н

и

я

  

правил (У Маши болит  
зуб). 4. Чтение Дальнейшее развитие навыков 

чтения. Правильное слоговое чтение небольших 

рассказов с переходом на чтение целыми словами. 

Закрепление умения давать точные ответы по 

прочитанному, ставить вопросы к несложному 

тексту, пересказывать прочитанные тексты. 

Заучивание наизусть стихотворений, 

скороговорок, загадок. В летний период 

проводится работа по дальнейшему развитию 

навыка определения буквенного состава слов, 

различные упражнения в занимательной форме, 

выкладывание из букв разрезной азбуки и письмо 

слов и предложений с использованием всех 

полученных ранее знаний и навыков, закрепление 

навыков описывания, дальнейшее развитие 

навыков чтения, формирование навыка 

сознательного слитного чтения.  

В итоге проведенной логопедической работы дети должны научиться:  

• правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях;  

• четко дифференцировать все изученные звуки;  

• различать понятия «звук», «твердый звук», «мягкий звук», «глухой 

звук», «звонкий звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;  

• называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в 

словах;  

• производить элементарный звуковой анализ и синтез;  

• читать и правильно понимать прочитанное в пределах изученной 

программы;  

• отвечать на вопросы о содержанию прочитанного, ставить вопросы к 

текстам и пересказывать их;  

• выкладывать из букв разрезной азбуки и печатать слова различного 

слогового состава, предложения с применением всех усвоенных правил правописания. 
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2.6.2. Организация коррекционной работы для групп компенсирующей 

направленности для детей с нарушениями речи  

В ДОО функционирует 5 групп компенсирующей направленности для детей с 

нарушениями речи:  

средняя группа (4-5 лет) – 1 группа; старшая группа (5-

6 лет) – 2 группы; подготовительная к школе группа 

(6-7 лет) – 2 группы.  

Все дети имеют коллегиальное заключения РПМПК. Продолжительность 

коррекционной работы определяется рекомендациями РПМПК.  

Коррекционная работа с детьми выстраивается в соответствии с программой 

«Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей 

с нарушениями речи» Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина  

Даная программа позволяет построить систему коррекционно-развивающей работы 

в группе компенсирующей направленности для детей с общим недоразвитием речи на 

основе полного взаимодействия и преемственности воспитателя и учителя-логопеда, 

узких специалистов ДОО, а также родителей дошкольников.  

Основой комплексно-тематического планирования коррекционной работы в 

соответствии с требованиями Программы является тематический подход, 

обеспечивающий концентрированное изучение материала.  

Тематическое планирование МБДОУ № 315  
(средняя группа 4-5 лет, старшая группа 5-6 лет)  

Месяц  Неделя  Дата  Тема недели  Лексические темы  
Сентябрь  1 неделя  02 – 06  До свидания лето!  До свидания лето! (Мониторинг - заполнение 

персональных карт детей)  
2 неделя  09 – 13  Здравствуй, детский сад!  Детский сад. Дружба. Миром правит доброта. 

(Мониторинг - заполнение персональных карт 

детей)  
3 неделя  16 – 20  Урожай  Овощи  
4 неделя  23 – 27  Фрукты  

Октябрь  1 неделя  30 – 04  Ягоды  
2 неделя  07 – 11  Краски осени  Деревья  
3 неделя  14 – 18  Грибы  
4 неделя  21 – 25  Осень. Осенняя одежда  
5 неделя  28 – 01  Повторение  

Ноябрь  1 неделя  04 – 08  Ферма  Домашние животные  
2 неделя  11– 15  Домашние птицы  
3 неделя  18 – 22  Наш быт  Дом и его части  
4 неделя  25 – 29  Мебель  

Декабрь  1 неделя  02 – 06  Здравствуй, зимушка-зима!  Зима  

2 неделя  09 – 13  Здоровей-ка  Зимние забавы  

3 неделя  16 – 20  Народная культура и традиции  Игрушки  

4 неделя  23 – 31  Новый год  

Январь  2 – 3 неделя  09 – 17  Этикет  Посуда  

4 неделя  20 – 24  В гостях у сказки  Сказки  

5 неделя  27 – 31  Кто как готовится к зиме  Зимовье зверей  

Февраль  1 неделя  03 – 07  Зимующие птицы  
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2 неделя  10 – 14  Быть здоровыми хотим  Зимняя одежда  
3 неделя  17 – 21  Хвойные деревья  
4 неделя  24 – 28  Животный мир  Животные жарких стран и севера  

Март  1 неделя  03 – 07  Моя семья. Женский 

день  
Женский день. Моя семья  

2 неделя  10 – 14  Я человек  Части тела  
3 неделя  17 – 21  Исследователи  Профессии, инструменты  

  4 неделя  24 – 28  Азбука безопасности  Транспорт  

Апрель  1 неделя  31 – 04  Весна шагает по планете  Признаки весны  

2 неделя  07 – 11  Встречаем птиц  Перелетные птицы  
3 неделя  14 – 18  Космос  Электроприборы  
4 неделя  21 – 25  Волшебница вода  Весна в природе  
5 неделя  28 – 02  Праздник весны и труда  Труд людей весной  

Май  1 неделя  05 – 09  День Победы  Праздник Победы. Весенние цветы  

2 неделя  12 – 16  Мир природы  Водный мир  

3 неделя  19 – 23  Насекомые  
4 неделя  26 – 30  До свидания детский сад! Вот 

какие мы стали большие  
Лето. Время года  

Тематическое планирование МБДОУ №315 (подготовительной 

к школе группы с 6-7 лет)  
Месяц  Неделя  Дата  Тема недели  Лексические темы  

Сентябрь  1 неделя  02 – 06  До свидания лето!  До свидания лето! (Мониторинг - заполнение 

персональных карт детей)  
2 неделя  09 – 13  Здравствуй, детский сад!  Детский сад. Дружба. Миром правит доброта. 

(Мониторинг - заполнение персональных карт 

детей)  
3 неделя  16 – 20  Урожай  Овощи  
4 неделя  23 – 27  Фрукты  

Октябрь  1 неделя  30 – 04  Грибы  
2 неделя  07 – 11  Краски осени  Деревья  
3 неделя  14 – 18  Ягоды  
4 неделя  21 – 25  Осень. Осенняя одежда  
5 неделя  28 – 01  Повторение  

Ноябрь  1 неделя  04 – 08  Ферма  Домашние животные  
2 неделя  11– 15  Домашние птицы  
3 неделя  18 – 22  Наш быт  Дом  
4 неделя  25 – 29  Народная культура и 

традиции  
Посуда, продукты  

1 неделя  02 – 06  Мебель  

Декабрь  2 неделя  09 – 13  Здравствуй, зимушка-зима!  Зима  

3 неделя  16 – 20  Кто как готовится к зиме  Зимующие птицы  
4 неделя  23 – 27  Здоровей-ка  Зимние забавы  

5 неделя  30 – 31  Хвойные деревья  

Январь  2 – 3 неделя  09 – 17  Животный мир  Зимовье зверей  

4 неделя  20 – 24  Животные севера и жарких стран  

5 неделя  27 – 31  Я человек  Части тела  
Февраль  1 неделя  03 – 07  В гостях у сказки  Библиотека  

2 неделя  10 – 14  Зимняя одежда  

3 неделя  17 – 21  Наши защитники  23 февраля, военные профессии  
4 неделя  24 – 28  Транспорт  Транспорт  

Март  1 неделя  03 – 07  Моя семья  Женский день.  
2 неделя  10 – 14  Женский день  Моя семья  
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3 неделя  17 – 21  Азбука безопасности  Профессии, инструменты  

4 неделя  24 – 28  Электроприборы  
Апрель  1 неделя  31 – 04  Весна шагает по планете  Признаки весны  

2 неделя  07 – 11  Встречаем птиц  Перелетные птицы  
3 неделя  14 – 18  Космос  Насекомые  
4 неделя  21 – 25  Волшебница вода  Весна в природе  
5 неделя  28 – 02  Праздник весны и труда  Труд людей весной  

Май  1 неделя  05 – 09  День Победы  Праздник Победы. Весенние цветы  

2 неделя  12 – 16  Мир природы  Времена года  

3 неделя  19 – 23  Повторение  
4 неделя  26 – 30  До свидания детский сад!  Школьные принадлежности  

Организация коррекционно-развивающей работы с детьми  

(I уровень развития речи)  

Необходимость раннего (с 3-летнего возраста) комплексного систематического 

коррекционного воздействия определяется возможностью компенсации речевого 

недоразвития на данном возрастном этапе.  

Учитывая структуру речевого и неречевого дефекта детей данной категории, режим 

дня и расписание занятий в младшей группе детского сада составлены таким образом, 

чтобы, с одной стороны, максимально эффективно осуществлять коррекционную работу, а 

с другой — создавать оптимальные условия для сохранения и развития здоровья 

дошкольников.  

Логопедические занятия с детьми I уровня развития речи проводятся индивидуально или 

небольшими подгруппами. Это объясняется тем, что они не в полном объеме владеют 

пониманием речи, усваивают инструкции, обращенные только лично к ним, а также 

наличием имеющихся специфических особенностей психической деятельности. Поэтому 

первые занятия проводятся лишь в форме игры с привлечением любимых кукольных 

персонажей.  

Содержание каждого занятия включает несколько направлений работы:  

• развитие понимания речи;  

• развитие активной подражательной речевой деятельности; • развитие 

внимания, памяти, мышления детей.  



 

 

  

  

Логопедическая работа по преодолению общего недоразвития речи детей Логопедическая 

работа с детьми I уровня речевого развития  

Период  Основное содержание работы  
I Сентябрь, 

октябрь, ноябрь, 

декабрь  

Развитие понимания речи  
Учить детей находить предметы, игрушки. Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать предметы и игрушки. Учить 

показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого. Учить понимать слова обобщающего значения. Учить детей показывать и выполнять 

действия, связанные с окружающим миром, знакомой бытовой или игровой ситуацией. Закреплять навык ведения одностороннего диалога (логопед 

задает вопрос по содержанию сюжетной картинки, а ребенок жестом отвечает на него). Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы:  
кто?, куда?, откуда?, с кем?. Учить детей понимать грамматические категории числа существительных, глаголов. Учить различать на слух 

обращения к одному или нескольким лицам. Лексические темы: «Игрушки», «Одежда», «Мебель», «Посуда», «Продукты питания», «Транспорт».  

Развитие активной подражательной речевой деятельности  
Учить детей называть родителей, родственников (мама, папа, бабушка). Учить детей называть имена друзей, кукол. Учить подражанию: • голосам 

животных; • звукам окружающего мира; • звукам музыкальных инструментов.  
Развитие внимания, памяти, мышления Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым игрушки и предметы (2—4 

игрушки). Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали или добавили. Учить запоминать и раскладывать игрушки в произвольной 

последовательности (в рамках одной тематики). Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной последовательности (2—3 игрушки 

одной тематики). Учить запоминать и проговаривать 2—3 слова по просьбе логопеда (мама, папа; мама, папа, тетя). Учить детей находить из ряда 

картинок (предметов, игрушек) «лишнюю»: шарик, мяч, кисточка; шапка, панама, яблоко; яблоко, груша, стол. Учить находить предмет по его 

контурному изображению. Учить узнавать предмет по одной его детали.  



 

 

II Январь, 

февраль, март,  
апрель, май, июнь  

Развитие понимания речи  
Учить понимать категории рода глаголов прошедшего времени  
единственного числа: Валя читала книгу; Валя читал книгу. Учить детей отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их словесному 

описанию (большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, сосет лапу). Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения названных 

действий (резать — нож, шить — игла, наливать суп — половник). Учить определять причинно-следственные связи (снег — санки, коньки, снежная 

баба).  

Развитие активной подражательной речевой деятельности  
Учить детей отдавать приказания: на, иди, дай. Учить детей указывать на определенные предметы: вот, это, тут. Учить составлять первые 

предложения, например: Вот Тата. Это Тома. Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол повелительного наклонения: 

Тата, спи. Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени единственного числа 3-го лица (спи — спит, 

иди — идет). Развитие внимания, памяти, мышления  
Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их из разных тематических групп и раскладывать их в определенной 

последовательности: шарик, машина, шапка; мяч, ложка, карандаш. Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: дождь — 

зонт, снег — коньки. Учить выбирать предметы определенного цвета (отобрать только красные машинки, белые кубики и т. д.).  
Учить отбирать фигуры определенной формы (только квадраты, треугольники, круги). Учить определять лишний предмет из представленного ряда: 

• 3 красных кубика и 1 синий; • кукла, клоун, Буратино — шапка; • шуба, пальто, плащ — шкаф; • красная машина, красная лодка, красный пароход 

— желтая машина. Учить детей складывать картинки из двух, четырех частей. Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями 

на крышке коробки. Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки («Из рук детворы ветер вырвал воздушные... шары»)  

  



 

 

Организация коррекционно-развивающей работы с детьми  

(II уровень речевого развития)  

Задачи и содержание коррекционно-развивающего обучения детей 4 лет с данным 

уровнем планируются с учетом результатов их логопедического обследования, 

позволяющих выявить потенциальные речевые и психологические возможности детей, и 

соотносятся с общеобразовательными требованиями типовой программы детского сада. 

Логопедические занятия в средней группе для этих детей подразделяются на 

индивидуальные и подгрупповые. Учитывая неврологический и речевой статус 

дошкольников, логопедические занятия нецелесообразно проводить со всей группой, 

поскольку в таком случае степень усвоения учебного материала будет недостаточной.  

В связи с этим индивидуальные занятия носят опережающий характер, так как 

основная их цель — подготовить детей к активной речевой деятельности на подгрупповых 

занятиях.  

На индивидуальных занятиях проводится работа по:  

1) активизации  и  выработке  дифференцированных 

 движений  органов  

артикуляционного аппарата;  

2) подготовке артикуляционной базы для усвоения отсутствующих 

звуков;  

3) постановке отсутствующих звуков, их различению на слух и 

первоначальному этапу автоматизации на уровне слогов, слов.  

В зависимости от характера и выраженности речевого дефекта, психологических и 

характерологических особенностей детей, количество их в подгруппах варьируется по 

усмотрению логопеда (от 2—3 до 5—6 человек). В начале учебного года количество 

человек в подгруппе может быть меньше, чем к концу обучения.  

Содержание логопедических занятий определяется задачами коррекционного 

обучения детей:  

• развитие понимания речи;  

• активизация речевой деятельности и развитие лексико-

грамматических средств языка;   

• развитие произносительной стороны речи;  



 

 

• развитие самостоятельной фразовой речи.  

Выделяются следующие виды подгрупповых логопедических занятий по 

формированию:  

1) словарного запаса;  

2) грамматически правильной речи;  

3) связной речи;  

4) звукопроизношения, развитию фонематического слуха и слоговой 

структуры. Подгрупповые занятия проводятся логопедом в соответствии с 

расписанием, индивидуальные — ежедневно, в соответствии с режимом дня в 

данной возрастной группе дошкольного учреждения  
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Логопедическая работа с детьми II уровня речевого развития56  

Период  Основное содержание работы  

I Сентябрь, октябрь, 

ноябрь, декабрь  
Развитие понимания речи  
Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь. Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков.  
Формировать понимание обобщающего значения слов. Готовить детей к овладению диалогической и монологической речью.  
Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка  
Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры (кот, мак, муха, ваза, лопата, молоко). Учить детей первоначальным 

навыкам словообразования: учить образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами -ик, -к (домик, лобик, шарик, 

ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т. д.). Учить навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа имен существительных и 

прилагательных. Учить дифференцировать названия предметов по категории одушевленности/неодушевленности. Учить навыку использования 

в речи качественных прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий, красивый и т. п.). Учить навыку использования в речи 

притяжательных прилагательных мужского и женского рода «мой — моя» и их согласованию с существительными. Закреплять навык 

составления простых предложений по модели: обращение + глагол в повелительном наклонении (Миша, иди! Вова, стой!). Учить 

преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы изъявительного наклонения (Миша идет. Вова стоит).  
Развитие самостоятельной фразовой речи Закреплять у детей навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? 

Что?» Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки. Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять его 

содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты?). Учить 

самостоятельному формулированию вопросов (Кто гуляет? Где кукла? Можно взять?). Учить составлять предложения по демонстрации 

действий, по вопросам. Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом. Формировать у детей навык употребления в речи 

личных местоимений (я, ты, он, она, они). Учить детей составлять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по вопросному плану). 

Лексические темы: «Помещение детского сада», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Фрукты», «Овощи», «Продукты питания», «Игрушки», 

«Осень», «Зима», «Праздник Новый год», «Развлечения детей в зимнее время» и т. д.  

II Январь, февраль, 

март, апрель, май, 

начало июня  

Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка  
Учить детей использовать в речи отдельные порядковые числительные (один, два, много). Учить использовать в самостоятельной речи 

распространенные предложения за счет введения в них однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял 

мишку и мяч.). Продолжать учить изменять существительные по категории падежа (дательный, творительный, родительный падежи). 

Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи некоторых простых предлогов (на, в, под). Учить понимать и 

использовать в самостоятельной речи некоторые наиболее часто употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, подал, ушел, унес, 

убрал и т. п.). Продолжать развивать навыки употребления существительных с уменьшительно-ласкательным значением. Закрепить в 

самостоятельной речи детей первоначальные навыки согласования прилагательных с существительными. Закрепить в самостоятельной речи 

первоначальные навыки согласования числительных с существительными с продуктивными окончаниями (много столов, много грибов, много 

коров и т. п.). Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений с глаголами (я сижу, он сидит, они сидят).  

  



 

 

  

  

  

  Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в ответ на вопрос (Например: Спит кто? Собака, кошка). Учить 

называть части предмета для определения целого (спинка — стул, ветки — дерево, стрелки — часы). Учить подбирать слова к названному слову 

по ассоциативно-ситуативному принципу (санки — зима, корабль — море). Учить подбирать существительные к названию действия (кататься 

— велосипед, летать — самолет, варить — суп, резать — хлеб). Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц по их описанию. 

Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия геометрических фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных 

цветов (красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распространенных материалов (резина, дерево, железо, камень и т. п.).  
Развитие самостоятельной фразовой речи  
Закрепить навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?»; «Кто? Что делает? Чем?». Расширять объем 

предложений за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.). Заучивать 

короткие двустишия и потешки. Закрепить навыки ведения диалога: умения адекватно отвечать на вопросы и самостоятельно их 

формулировать, переадресовывать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Вова играет. А ты?). Продолжать формировать навыки составления 

коротких рассказов из двух-трех-четырех простых предложений (по картинному и вопросному плану). Учить составлять предложения по 

демонстрации действий, по вопросам. Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами предложение, начатое логопедом. Развитие 

произносительной стороны речи  
Развитие произносительной стороны речи  
Учить детей различать речевые и неречевые звуки. Учить детей определять источник звука. Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие 

по звучанию. Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка. Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего 

онтогенеза). Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений. Учить детей отхлопывать предложенный логопедом 

ритмический рисунок слов. Формировать звуко-слоговую структуру слова. Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова.  
Учить детей запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, например: «па-па-па» с разным ударением, силой голоса, интонацией. 

Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных и разных согласных звуков (па-по-пу) и из разных согласных и 

гласных звуков (па-то-ку). Учить воспроизводить слоги со стечением согласных (та — кта, по — пто). Лексические темы: «Игры и 

развлечения детей зимой», «Рождество», «Крещенье», «Святки»; «Помощь птицам и животным зимой», «Теплая одежда», «Приход весны», 

«Масленица», «День защитника Отечества», «8 Марта», «Прилет птиц», «Природные явления весны», «Труд людей весной», «Сад-огород», 

«Транспорт», «Профессии», «Лето» и др.  
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Организация коррекционно-развивающей работы с детьми  

(III уровень развития речи)  

Основными задачами коррекционно-развивающего обучения данного речевого 

уровня детей является продолжение работы по развитию:  

1) понимания речи и лексико-грамматических средств языка;  

2) произносительной стороны речи;  

3) самостоятельной развернутой фразовой речи;  

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.  

На первом году обучения пятилетние дети с общим недоразвитием речи не могут 

полноценно овладевать учебным материалом на фронтальных занятиях со всей группой. 

Сказываются не только отставание в развитии речи, но и трудности концентрации 

внимания, памяти, быстрая истощаемость и утомляемость. Поэтому целесообразно для 

проведения фронтальных логопедических, а также частично и воспитательных занятий 

делить группу на две подгруппы с учетом уровня речевого развития.  

Предусматриваются следующие виды занятий по формированию:  

• связной речи;  

• словарного запаса, грамматического строя.  

• произношения.  

Количество   занятий,   реализующих коррекционно-развивающие задачи, меняется в 

зависимости от периода обучения.  
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Логопедическая работа с детьми III уровня речевого развития 59  

Период  Основное содержание работы  

I Сентябрь, октябрь, ноябрь  Развитие лексико-грамматических средств языка  
Учить детей вслушиваться в обращенную речь. Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать обобщающее 

значение слов. Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица единственного числа в глаголы 

изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени (спи — спит, спят, спали, спала). 

Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи. Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные 

местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с существительными мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путем 

практического овладения существительными единственного и множественного числа, глаголами единственного и множественного числа 

настоящего и прошедшего времени, существительными в винительном, дательном и творительном падежах (в значении орудийности и 

средства действия). Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием существительных с уменьшительно- 

ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы).  
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, 

демонстрации действий, по картинке, по моделям: • существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение: «Мама (папа, 

брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)», «читает книгу (газету)»; • существительное им. п. + согласованный глагол 

+ 2 зависимых от глагола существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? 

Мама режет хлеб ножом». Формировать навык составления короткого рассказа.  
Формирование произносительной стороны речи Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], [м], [м’], [н],  
[н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’]. Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [ х] , [х’], [л’], [j], [ы], [с], [с’],  
[з], [з’], [р] и закреплять их на уровне слогов, слов, предложений. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и 

чтения Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. Учить детей выделять первый гласный и согласный звук в словах 

(Аня, ухо и т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа. Лексические темы: «Помещение детского сада», «Профессии 

людей», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Продукты питания», «Игрушки», «Осень», «Овощи-фрукты».  

II Декабрь, январь, февраль, 

март  
Формирование лексико-грамматических средств языка  
Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание соответствующих обозначений. Учить детей образовывать 

относительные прилагательные со значением соотнесенности к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», 

«березовый»), различным материалам («кирпичный», «каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.). Учить различать и выделять в 

словосочетаниях названий признаков по назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соотношение 

окончания вопросительного слова и прилагательного.  



 

 

Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде, числе. Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех 

форм одних и тех же глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»). Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 

1-го лица единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — «идешь» — «идем». Учить использовать предлоги «на, под, в, из», 

обозначающие пространственное расположение предметов, в сочетаниях с соответствующими падежными формами существительных. 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, 

элементы драматизации). Расширять навык построения разных типов предложений. Учить детей распространять предложения введением 

в него однородных членов. Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. 

Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказ. Лексические темы: «Одежда», «Продукты 

питания» (повторение), «Домашние, дикие животные», «Части тела», «Новый год», «Зима», «День защитника Отечества», «8 Марта», 

«Весна». Формирование произносительной стороны речи Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или 

исправленных на индивидуальных занятиях первого периода. Вызывать отсутствующие и  

  

  

  

  

  корригировать искаженно произносимые звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений. Закреплять навык 

практического употребления различных слоговых структур и слов доступного звуко-слогового состава. Формировать фонематическое 

восприятие на основе четкого различения звуков по признакам: глухость — звонкость; твердость — мягкость. Корригировать  
следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’]. Подготовка к овладению элементарными навыками 

письма и чтения Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда других слогов. Определять наличие звука в слове, 

ударного гласного в начале и конце слова. Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и односложных словах.  
III Апрель, май, июнь  Формирование лексико-грамматических средств языка  

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным посредством приставок, 

передающих различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» — «въехал» — «съехал» и т. п.). Закреплять навыки образования 

относительных прилагательных с использованием продуктивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). Учить образовывать наиболее 

употребительные притяжательные прилагательные («волчий», «лисий»); прилагательные, с использованием уменьшительно- ласкательных 

суффиксов: -еньк- — -оньк-  
Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения между словами («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.). 

Уточнять значения обобщающих слов.  



 

 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в 

роде, числе, падеже: • с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и т. п.); • с основой на мягкий согласный 

(«зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.). Расширять значения предлогов: к употребление с дательным падежом, от — с родительным 

падежом, с — со — с винительным и творительным падежами. Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в  
соответствующих падежах. Учить составлять разные типы предложений: • простые распространенные из 5—7 слов с предварительной 

отработкой элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний); • предложения с противительным союзом «а» в  
облегченном варианте («сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с противительным союзом «или»; • сложноподчиненные 

предложения с придаточными предложениями причины (потому что), с дополнительными придаточными, выражающими желательность 

или нежелательность действия (я хочу, чтобы!..). Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена предложения, 

времени действия к моменту речи, залога («встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — «брат умывается» и 

т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал письмо» — «мальчик написал письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила суп»). Учить 

определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи («два» — «три» — «четыре»). Учить выделять предлог как 

отдельное служебное слово. Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности событий, наблюдений за серией 

выполняемых детьми действий («Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу и достал с верхней 

полки книги и карандаш. Книги он отнес воспитательнице, а карандаш взял себе»). Закреплять навык составления рассказов по картине и 

серии картин с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа и т. п.). Учить составлять рассказы по 

теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций. Лексические темы: «Весна», «Лето», «Сад-огород», 

«Профессии», «Мебель», «Транспорт» (повторение всех ранее пройденных тем).  
Формирование произносительной стороны речи Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] — [з], [р] — [л], 

[ы] — [и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях. Учить дифференцировать звуки по участию 

голоса ([с] — [з]), по твердости-мягкости ([л] — [л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — [ш]).  
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию 

прямых и обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак — лик»).  
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Организация коррекционно-развивающей работы с детьми  

(IV уровень развития речи) 61  

Целью работы в подготовительной группе является комплексная подготовка детей к 

обучению в школе. В связи с этим логопедическая работа направлена на решение задач, 

связанных с дальнейшим развитием и совершенствованием фонетического, лексико- 

грамматического строя языка, связной речи, а также подготовкой детей к овладению 

элементарными навыками письма и чтения.  

При этом логопеду необходимо обладать четкими представлениями о:  

• сохранных компонентах языка ребенка, которые послужат базой для 

дальнейшего совершенствования его речевого развития;  

• степени и характере остаточных проявлений недоразвития речи ребенка;  

• особенностях психического и моторного развития ребенка, важных для 

полноценного преодоления недоразвития речи.  

В процессе логопедической работы особое внимание уделяется развитию у детей:  

• способности к сосредоточению;  

• умения войти в общий ритм и темп работы и удерживанию его в течение 

занятия;  

• умения следовать единому замыслу работы в процессе как индивидуальных, так 

и совместных усилий;  

• умения реализации замысла работы, доведения начатой деятельности до 

предполагаемого результата;  

• возможности использования помощи партнера по работе.  

Процесс усвоения языковых средств в условиях коррекционного воздействия 

ориентирован на осмысление детьми учебного материала, закрепление полученных знаний и 

умений в процессе тренировочных упражнений и упрочение соответствующих навыков в 

актах речевой коммуникации.  

Направления коррекционно-развивающей работы:  

1) совершенствование произносительной стороны речи;  

2) совершенствование лексико-грамматической стороны речи;  

3) развитие самостоятельной развернутой фразовой речи;  

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.  



 

 

  



 

 

  

  

Логопедическая работа с детьми IV уровня речевого развития62  

Период  Основное содержание работы  

I Сентябрь, октябрь, ноябрь, 

декабрь  
Совершенствование произносительной стороны речи  
Закреплять навыки четкого произношения звуков (гласных и согласных), имеющихся в речи детей. Формировать умение 

дифференцировать на слух и в речи сохранные звуки с опорой на их акустические и артикуляционные признаки, на наглядно- 

графическую символику. Корригировать произношение нарушенных звуков ([л], [л’], [j], [с], [с’], [з], [з’], [ц], [ш], [ж], [р] и т. д.). 

Развивать умение дифференцировать звуки по парным признакам (гласные — согласные, звонкие — глухие, твердые — мягкие, 

свистящие — шипящие и т. д.).  



 

 

Закреплять произношение звуков в составе слогов, слов, предложений, текстов. Упражнять в произношении многосложных слов с 

открытыми и закрытыми слогами, со стечением согласных и без них. Вводить в самостоятельные высказывания детей слова сложной 

слоговой структуры. Воспитывать правильную ритмико-интонационную и мелодическую окраску речи. Развитие лексико- 

грамматических средств языка Расширять лексический запас в процессе изучения новых текстов (черепаха, дикобраз, изгородь, 

крыльцо, панцирь, музей, театр, суша, занавес, выставка). Активизировать словообразовательные процессы: употребление  
наименований, образованных за счет словосложения: пчеловод, книголюб, белоствольная береза, длинноногая — длинноволосая девочка, 

громкоговоритель; прилагательных с различными значениями соотнесенности: плетеная изгородь, камышовая, черепичная крыша и т. д. 

Учить употреблять существительные с увеличительным значением (голосище, носище, домище). Совершенствовать навыки подбора и 

употребления в речи антонимов — глаголов, прилагательных, существительных (вкатить — выкатить, внести — вынести, жадность  
— щедрость, бледный — румяный). Объяснять значения слов с опорой на их словообразовательную структуру (футболист — спортсмен, 

который играет в футбол). Упражнять в подборе синонимов и практическом употреблении их в речи (скупой, жадный, храбрый, 

смелый, неряшливый, неаккуратный, грязнуля). Учить дифференцированно использовать в речи простые и сложные предлоги. Учить 

образовывать сравнительную степень прилагательных (добрее, злее, слаще, гуще, дальше); сложные составные прилагательные (темно-

зеленый, ярко-красный). Развивать понимание и объяснять переносное значение выражений: широкая душа, сгореть со стыда.  
Совершенствовать умение преобразовывать названия профессий м. р. в профессию ж. р. (воспитатель — воспитательница, 

баскетболист — баскетболистка). Учить детей преобразовывать одну грамматическую категорию в другую (танец — танцевать — 

танцовщик — танцовщица — танцующий). Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи  
Закреплять умение выделять отличительные признаки предметов, объектов; составлять загадки с опорой на эти признаки.  
Совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов; составление рассказов-описаний каждого из них. Учить подбирать слова- 

рифмы, составлять пары, цепочки рифмующихся слов; словосочетаний с рифмами. Упражнять в конструировании предложений по 

опорным словам. Формировать навыки составления повествовательного рассказа на основе событий заданной последовательности.  
Упражнять в распространении предложений за счет введения однородных членов (сказуемых, подлежащих, дополнений, определений). 

Учить анализировать причинно-следственные и временные связи, существующие между частями сюжета. Закреплять навыки 

составления рассказа по картине (с опорой на вопросительно-ответный и наглядно-графические планы). Продолжать учить составлять 

рассказ по серии сюжетных картинок; заучивать потешки, стихотворения.  
Совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказки с опорой на картинный, вопросный планы. Формировать навыки составления 

предложений с элементами творчества (с элементами небылиц, фантазийными фрагментами). Учить составлять рассказы с элементами 

творчества (дополняя, изменяя отдельные эпизоды). Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения Развивать 

произвольное внимание, слуховую память. Закреплять понятия «звук», «слог». Совершенствовать навыки различения звуков: речевых и 

неречевых, гласных — согласных, твердых — мягких, звонких — глухих, а также звуков, отличающихся способом и местом образования 

и т. д. Формировать умение выделять начальный гласный звук, стоящий под ударением, из состава слова (у — утка). Учить 

анализировать звуковой ряд, состоящий из двух — трех — четырех гласных звуков. Учить осуществлять анализ и синтез обратного  

  

  

  



 

 

  слога, например: an. Формировать умение выделять последний согласный звук в слове, например: мак. Учить выделять первый 

согласный звук в слове, например: кот. Формировать умение выделять гласный звук в положении после согласного (в слогах, словах). 

Учить производить анализ и синтез прямых слогов, например: са, па. Знакомить с буквами, соответствующими правильно произносимым 

звукам ([а], [о], [у], [ы], [п], [т], [к], [л], [м] — количество изучаемых букв и последовательность их изучения определяется логопедом в 

зависимости от индивидуальных особенностей детей); учить анализировать их оптико-пространственные и графические признаки. Учить 

составлять из букв разрезной азбуки слоги: сначала обратные, потом — прямые. Учить осуществлять звуко-буквенный анализ и синтез 

слогов. Развивать оптико-пространственные ориентировки. Развивать графо-моторные навыки.  
II Январь, февраль, март, апрель, 

май  
Совершенствование произносительной стороны речи Продолжать закреплять и автоматизировать поставленные звуки в 

самостоятельной речи. Развивать умение дифференцировать на слух и в речи оппозиционные звуки ([р] — [л], [с] — [ш], [ш] — [ж] и т. 

д.); формировать тонкие звуковые дифференцировки ([т] — [т’] — [ч], [ш] — [щ], [т] — [с] — [ц], [ч] — [щ] и т. д.). Развивать умение 

анализировать свою речь и речь окружающих на предмет правильности ее фонетического оформления. Продолжать работу по 

исправлению нарушенных звуков ([р], [р’], [ч], [щ]). Совершенствовать навыки употребления в речевом контексте слов сложной 

слоговой структуры и звуконаполняемости. Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и ритма речи, ее богатой 

интонационно-мелодической окраски. Развитие лексико-грамматических средств языка  
Уточнять и расширять значения слов (с опорой на лексические темы). Активизировать словообразовательные процессы: объяснение и 

употребление сложных слов (стекловата, Белоснежка, сладкоежка, самокат, снегокат);  
объяснение и практическое употребление в речи существительных с уменьшительно-ласкательным и увеличительным значением (кулак 

— кулачок — кулачище). Закреплять употребление обобщенных понятий на основе их тонких дифференциаций (цветы: полевые, садовые, 

лесные). Совершенствовать навык употребления в самостоятельной речи сложных предлогов. Учить объяснять и практически 

употреблять в речи слова с переносным значением (ангельский характер, ежовые рукавицы, медвежья услуга и др.). Совершенствовать 

умение подбирать синонимы (прекрасный, красивый, замечательный, великолепный). Учить употреблять эти слова в самостоятельной 

речи. Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. Закреплять навыки согласования 

числительных с существительными в роде, падеже. Продолжать учить подбирать синонимы и употреблять их в самостоятельной речи  
(молить — просить — упрашивать; плакать — рыдать — всхлипывать). Совершенствовать умение преобразовывать одни 

грамматические формы в другие (веселье — веселый — веселиться — веселящийся). Продолжать учить объяснять и практически 

употреблять в речи слова переносного значения (смотреть сквозь розовые очки, собачья преданность, работать спустя рукава, 

закидать шапками). Развитие самостоятельной фразовой речи Закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно- 

следственных и временных связей, существующих между ними. Продолжать совершенствовать навыки распространения предложений за 

счет введения в них однородных членов предложения. Продолжать совершенствовать навык пересказа сказок, рассказов: • с 

распространением предложений; • с добавлением эпизодов; • с элементами рассуждений; с творческим введением новых частей сюжетной 

линии (начала, кульминации, завершения сюжета). Заучивать стихотворения, потешки. Совершенствовать навыки составления рассказов-

описаний (одного предмета, двух предметов в сопоставлении). Продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин. 

Закреплять умения составлять словосочетания, предложения с рифмующимися словами. Совершенствовать навыки составления 

развернутого рассказа о каком-либо событии, процессе, явлении за счет подробного, последовательного описания действий, поступков, 

его составляющих. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения  
Продолжать развивать оптико-пространственные ориентировки. Совершенствовать графо-моторные навыки. Закреплять понятия, 



 

 

характеризующие звуки: «глухой», «звонкий», «твердый», «мягкий»; введение нового понятия «ударный гласный звук». Закреплять 

изученные ранее буквы, формировать навыки их написания. Знакомить с буквами, обозначающими звуки, близкие по артикуляции или  
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  акустическим признакам ([с] — [ш], [с] — [з], [п] — [б] и т. д.). Закреплять графические и оптико-пространственные признаки изученных 

букв, формировать навыки их дифференциации.  
Продолжать формировать навыки деления слова на слоги. Формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза на основе наглядно- 

графических схем слов (например: вата, кот). Вводить изученные буквы в наглядно-графическую схему слова. Обучать чтению слогов, 

слов аналитико-синтетическим способом. Формировать навыки написания слогов, слов (например: лапа). Знакомить со словами более 

сложной слоговой структуры (шапка, кошка), учить их анализировать, выкладывать из букв разрезной азбуки, читать и писать.  
Формировать навыки преобразования слогов, слов с помощью замены букв, удаления или добавления буквы (му — пу, мушка, пушка, кол 

— укол и т. д.). Учить определять количество слов в предложении, их последовательность. Учить выкладывать из букв разрезной азбуки 

и читать небольшие предложения. Формировать навык беглого, сознательного, послогового чтения коротких текстов.  
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2.6.3. Организация коррекционной работы для групп комбинированной 

направленности (для детей с задержанным развитием) 65  

В ДОО функционирует 2 группы комбинированной направленности для детей 

старшей группы (5-6 лет) и подготовительной к школе группы (6-7 лет), имеющие 

заключение ПМПК.  

Коррекционная работа с детьми осуществляется на протяжении 2 лет, и 

выстраивается в соответствии с методическими рекомендациями С.Г. Шевченко 

«Подготовка к школе детей с задержкой психического развития».  

Коррекционно-развивающую работу на учебный год учитель-дефектолог проводит 

по 3 разделам: ознакомление с окружающим миром и развитие речи; развитие речевого 

(фонематического) восприятия и подготовка к обучению грамоте; развитие элементарных 

математических представлений. Организацию и проведение коррекционной работы по 

этим разделам учитель-дефектолог описывает в рабочей программе.  

Основными целями раздела «Ознакомление с окружающим миром и развитие 

речи» являются уточнение, расширение и систематизация знаний и представлений детей 

об окружающей действительности. Обогащение детей знаниями об окружающем мире 

неразрывно связано с формированием у них умения наблюдать, выделять существенные 

признаки изучаемых предметов и явлений, находить черты сходства и отличия, 

классифицировать предметы, делать обобщения и выводы. Работа строится по следующим 

областям:  

Старшая группа (5-6 лет)  Подготовительная к школе группа (6-7 лет)  

1. Ознакомление с природой.  

2. Ознакомление с жизнью и трудом 

людей.  

3. Сенсорное развитие. Развитие 

пространственного восприятия.  

4. Умственное развитие.  

5. Речевое развитие.  

6. Обучение в игре  

1. Свойства предметов. Расположение 

предметов в пространстве.  

2. Родная природа.  

3. Знакомство  с  ближайшим 

окружением.  

4. Умственное развитие детей.  

5. Речевое развитие детей.  

6. Обучение в игре.  

  

Образовательная деятельность по разделу «Развитие речевого (фонематического) 

восприятия и подготовка к обучению грамоте» направлена на:  

• уточнение и обогащение словарного запаса детей в связи с расширением 

непосредственных впечатлений об окружающем мире;  

• развитие связной речи: формирование и совершенствование 

целенаправленности и связности высказываний, точности и разнообразия употребляемых 

слов, грамматической правильности построения предложений, внятности и 

выразительности речи;  

• формирование у детей направленности на звуковую сторону речи; развитие 

умения вслушиваться в звучание слова, узнавать и выделять из него отдельные звуки и 

звуковые комплексы, различать звуки, близкие по звучанию и произнесению;  

• совершенствование чувственного (сенсорного) опыта в области русского 

языка:  
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развитие способности ребенка на основе собственного сенсорного опыта выделять 

существенные признаки двух основных групп звуков русского языка — гласных и 

согласных;  

• формирование приемов умственной деятельности, необходимых для развития 

умения наблюдать, сравнивать, выделять существенные признаки и обобщать явления 

языка.  

  

Содержание данного раздела может быть составной частью занятий в старшей и в  

подготовительной к школе групп.  

Старшая группа (5-6 лет)  Подготовительная к школе группа (6-7 лет)  

1. Развитие речевого слуха.  

2. Чувственное (сенсорное) развитие в области языка.  

3. Формирование звукового анализа и синтеза.  

4. Уточнение, расширение и систематизация словарного запаса.  

5. Ознакомление с предложением и словом в предложении.  

6. Развитие инициативной речи и мышления.  

7. Подготовка к обучению технике письма.  

  

Образовательная деятельность по разделу «Развитие элементарных математических 

представлений» предусматривает развитие у детей элементарных представлений о 

признаках предметов, количестве, числе, формирование способов измерения, а также 

выполнение простейших счетных операций, составление и решение арифметических задач 

на сложение и вычитание.  

На занятиях по подготовке к освоению математики дошкольники учатся различать 

и сравнивать предметы окружающего мира, обобщать и классифицировать их, приобре- 

тают навыки преобразования множеств в процессе наблюдений и совместных 

практических действий, усваивают элементарный математический словарь. Важнейшей 

задачей обучения является развитие у детей познавательных интересов, мыслительных 

операций и речи.  

Работа строится по следующим областям:  

Старшая группа (5-6 лет)  Подготовительная к школе группа (6-7 лет)  

1. Действия с группами 

предметов  

2. Размер предметов  

3. Геометрические фигуры  

4. Количество и счет  

5. Пространственные и 

временные понятия  

1. Действия с группами предметов.  

Геометрические фигуры  

2. Размер предметов  

3. Количество и счет  

4. Пространственные  и 

 временные понятия  

5. Десяток  

6. Сложение и вычитание в пределах 10  
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Коррекционно-развивающая работа в группе комбинированной направленности для 

детей с задержкой психического развития на основе полного взаимодействия и 

преемственности всех специалистов ДОО и родителей дошкольников. Помимо задач 

развивающего обучения, всестороннего развития интеллектуально-волевых качеств и 

формирования базовых психических процессов, основной задачей коррекционной работы 

является овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и 

навыками речевого общения.  

Предложенная комплексность педагогического воздействия направлена на 

выравнивание интеллектуального, психомоторного, эмоционального и речевого развития 

детей с диагнозом ЗПР и обеспечивает их всестороннее гармоничное развитие.  

Коррекционная работа строится на принципах систематичности и взаимосвязи 

учебного материала, его конкретности и доступности, постепенности, концентрического 

наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп по всем 

направлениям работы, что позволяет ребенку опираться на уже имеющиеся у него знания, 

умения, и в конечном итоге обеспечивает поступательное развитие.  

Эффективность данной системы определена четкой организацией жизни детей в 

период их пребывания в ДОО, правильным распределением нагрузки в течение дня и 

преемственности в работе учителя-дефектолога, воспитателя и узких специалистов 

(музыкально руководителя и инструктора по физическому воспитанию).  

Основой комплексно-тематического планирования коррекционной работы является 

тематический подход, обеспечивающий концентрированное изучение материала: 

ежедневное многократное повторение, что позволяет организовать успешное накопление и 

актуализацию словаря дошкольников и согласуется с задачами всестороннего развития 

детей, отражает преемственность в организации коррекционно-развивающей работы в 

данной возрастной группе. Материал отбирается с учетом этапа коррекционного обучения, 

индивидуальных психических возможностей детей, при этом принимается во внимание 

зона ближайшего развития ребенка, что обеспечивает развитие его мыслительной 

деятельности и умственной активности.  

При проведении коррекционно-воспитательной работы учитель-дефектолог и 

воспитатели широко опираются на непосредственный опыт детей, их предметно- 

практическую деятельность, что позволяет обеспечить комплексный характер обучения.  

В процессе решения коррекционных задач особое внимание уделяется 

самостоятельности и произвольности речи, развитию и активизации высших психических 

функций.  

Обследование детей группы ЗПР проводится 2 раза в год (в начале и в конце 

учебного года). 
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3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ  

3.1. Материально техническое оснащение и организация развивающей предметно-

пространственной среды  

Материально-технические условия в ДОО обеспечивают высокий уровень 

физического, интеллектуального и эмоционального развития. Образовательная 

организация оснащена в достаточном количестве мягким и жестким инвентарем, имеется 

необходимое физкультурное и игровое оборудование, технические средства, музыкальные 

инструменты, научно-методическая литература, учебно-наглядные пособия. Для каждого 

вида работы предусмотрено отдельное помещение. Для проведения образовательной 

деятельности в ДОО имеется: телевизоры, видео и аудио магнитофоны, музыкальные 

центры, мультимедийные установки, принтеры, копировальные аппараты, сканеры и пр. 

Связь и обмен информацией с организациями осуществляется посредством электронной 

почты, факса.  

Развивающая предметно пространственная среда в ДОО содержательная, 

насыщенная, трансформируемая, полифункциональная, доступная и безопасная. 

Насыщенность среды соответствует возрастным возможностям детей и содержанию 

Программы.  

В ДОО функционирует один зал, который одновременно служит для занятий по ОО 

«Физическое развитие», ОО «Художественно-эстетическое развитие (музыкальная 

деятельность). Зал оснащен всем необходимым инвентарем и оборудованием для 

физической активности детей. Для развития у детей музыкальных способностей имеется: 

фортепиано, электронное пианино, музыкальный центр, микрофоны, микшер, десткие 

музыкальные инструменты: бубны, погремушки, металлофоны и пр; музыкально- 

дидактические игры, пособия.  

Для организации коррекционной работы с детьми оборудован кабинет педагога- 

психолога, кабинет учителя-дефектолога, 5 кабинет учителей-логопедов, 2 кабинета для 

педагогов дополнительного образования и узких специалистов (музыкального 

руководителя, инструктора по физическому воспитанию). В каждой группе созданы 

условия для самостоятельной и целенаправленной деятельности детей. При построении 

предметно-пространственной среды групп учитывается возраст детей, индивидуальные 

особенности, их желания и интересы.  

В каждой группе оборудованы центры активности детей по всем видам детской 

деятельности и с учетом поло-ролевой принадлежности детей:  

 Центр двигательной активности  

 Центр сюжетно-ролевой игры  

 Центр экологии  

 Центр театрализованной игры и центр музыки  

 Центр книги  

 Центр изобразительного творчества  

 Центр безопасности дорожного движения  

 Центр конструирования  

 Центр познавательно-исследовательской деятельности  

 Центр трудовой деятельности  

3.2. Организация режима пребывания детей в ДОО  
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Организация жизни детей опирается на 12-ти часовое пребывание ребенка в 

образовательной организации. Режим дня составлен в соответсвии с нормативными 

документами. Прогулка организуется 2 раза в день: в первую половину дня – до обеда и во 

вторую половину дня – после дневного сна и перед уходом детей домой. При температуре 

воздуха ниже минус 15 С продолжительность прогулки сокращается, при температуре 

минус 20 С прогулка не проводится.  



 

 

План индивидуально-коррекционной работы в логопедическом пункте МДОУ 

№      

 Ф.И. ребенка     

Логопедическое заключение  

  
№  
п/п  

Направления работы  Содержание работы 

(нужное подчеркнуть)  

1  Просодическая сторона речи:  -правильное речевое дыхание;  
-мягкая атаку голоса при произнесении гласных, работа над 

плавностью речи;  
-правильный темп речи, ритм, сила голоса; - 

чёткость дикции, тембровая окраску голоса; 

-интонационно выразительная.  
2  Артикуляционная моторика:  повышенный/пониженный мышечный тонус, подвижность мышц 

органов артикуляции  
3  Звукопроизношение:  правильное произношение в речи: [К] [Г] [Х]  

[C], [C'], [З], [З'], [Ц], [Ш],[Ж],[Щ],[Ч],[Л], [Л'], [Р], [Р'] и других 

звуков  
4  Дифференциация звуков в 

произношении (с 

подготовительной 

группы):  

  

  

   

5  Фонематические процессы 

(фонетический слух, 

фонематическое 

восприятие):  

Формировать умение:  
- дифференцировать гласные и согласные звуки на слух; -

выделять поставленный звук из ряда гласных (согласных) 

звуков, из ряда слогов, слов;  
-выделять поставленный звук в начале, в конце слова.  

6  Рекомендации специалистам 

ДОУ  
  

7  Консультации специалистов  Отоларинголога, невролога, ортодонта, психиатра, 

педиатра, сурдолога, стоматолога, психолога и 

др………………………………………………….  
8  Дата заполнения    
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 План индивидуально-коррекционной работы в МДОУ №      
 с воспитанником группы компенсирующей направленности для детей с ТНР     

Ф

.

И

.

 

р

е

б

е

нка  

  

  

  

№  
п/ 

п  

Направления 

работы  
Первый год обучения 

20   -20    учебный год  
  

1  Общие  Развивать:  Закрепить:  
  знания  1. Знание своего имени, фамилии, адреса, телефона, состава семьи.  1. Знание своего 

име 
  ребенка:  2. Представление о пространственном расположении предметов  2. Представление о  

    3. Восприятие целостного образа  3. Восприятие 

целос 
    предмета  предмета  

    4. Знания об основных цветах, оттенках  4. Знания об основн 

    5. Знания о форме  5. Знания о форме  

    6. Знания о величине  6. Знания о величин 



 

 

  

  

  

  

    7. Знание названий, характерных особенностей времен года  7. Знание названий,  

2  Моторика 

пальцев 

рук:  

Развивать:  
1. повышенный/пониженный тонус рук с помощью 

специальных упражнений;  
2. умение переключать движения рук; 3. 

содружественность движений рук.  

Формировать:  
1. нормализованный 
2. умение переключ 
3. содружественност 

3  Просодичес 

кая 

сторона 

речи:  

Развивать:  
1. правильное физиологическое и речевое дыхание;  
2. мягкую атаку голоса при произнесении гласных, работать над 

плавностью речи;  
3. правильный темп речи;  
4. силу голоса: говорить громко, тихо, шёпотом;  
5. чёткость дикции с использованием шёпотной речи;  
6. тембровую окраску голоса;  
7. интонационно выразительную, эмоционально окрашенную речь.  

Формировать:  
1. длительность реч 2. 

темп и ритм речи, 

выразительность реч 

3. звучность и подви 

высоте, тембру); 4. 

интонационную в 

4  Артикуляци 

онная 

моторика:  

Развивать повышенный/пониженный мышечный тонус, подвижность 

губ, языка, щек, нижней челюсти, мягкого неба при помощи 

артикуляционных упражнений.  

Формировать норм 

языка, щек, нижней 

артикуляционных  
5  Звукопроиз 

ношение:  
Развивать правильное произношение в речи: [C], [C'], [З], [З'], [Ц], [Ш],  

[Ж], [Щ], [Ч], [Л], [Л'], [Р], [Р'] и других звуков  
………………………………….…………  

Формировать: пра  

[Ц], [Ш], [Ж], [Щ], [ 
……………………… 

6  Дифференц 

иация 

звуков в 

произношени  
и (с  

подготовите 

льной 

группы):  

  Формировать умен 

поставленные звуки 

[К]-[Х], [Л']-[Й], [C' 

[Л']-[Р']  
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уп 

  

  

  

  

  

  

  

  

7  Фонематиче 

ские 

процессы 

(фонетическ 

ий слух, 

фонематичес 

кое 

восприятие):  

Развивать умение:  
1. узнавать и различать неречевые звуки;  
2. различать гласные и согласные звуки;  
3. анализировать звукосочетания гласных;  
4. дифференцировать согласные звуки по твердости-мягкости, 

звонкости – глухости;  
5. выделять звук из ряда гласных (согласных) звуков, слог с 

заданным звуком из ряда слогов, в слове;  
6. выделять начальный ударный гласный, гласные в середине, в 

конце слова и  конечный согласный звук;  
7. анализировать обратные и прямые слоги; 8. анализировать 

односложные слова.  

Формировать:  
1. знания о гласных 2. 

представление о т 

согласных звуков; 3. 

умение дифферен 

мягкости, глухости 4. 

умение определят 5. 

умение подбора с 

определенной позиц 

6. умение в определ 
7. умение находить  

8  Слоговая 

структура 

слова:  

Развивать навык практического употребления различных слоговых 

структур и слов доступного звуко-слогового состава.  
Формировать:  
1. произношение мн 

слогами, со стечени 2. 

умение употребл 

структуры и звукона 
9  Словарный 

запас:  
Развивать словарный запас и умения словообразования:  
1. Имен существительных  
2. Обобщающих слов  
3. Названий детенышей животных и птиц  
4. Глагольного словаря  
5. Объяснения слов, переносных значений целых выражений  
6. Антонимов, синонимов  
7. Профессий  
8. Образования качественных прилагательных 9. Образования 

относительных прилагательных.  
10. Образования притяжательных прилагательных  
11. Образования существительных и прилагательных в 

уменьшительно- ласкательной форме  
12. Образования родственных слов  

Формирование и о 

словообразования: 

1. Имен существите 
2. Обобщающих 

сло 
3. Названий 

детены  
4. Глагольного 

слов 
5. Объяснения 

слов, 
6. Антонимов, 

сино 
7. Профессий  
8. Образования 

каче 
9. Образования 

отно 
10. Образования 

пр 11. Образования 

сущ уменьшительно-

лас 12. Образования 

род 
10  Грамматиче  Развивать:  Формировать:  
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  ский строй:  1. Единственное и множественное число имен существительных  
2. Глаголы прошедшего времени мужского, женского, среднего рода  
3. Согласование прилагательных с существительными  
4. Существительные винительного падежа, единственного числа  
5. Существительные родительного падежа, единственного числа  
6. Существительные дательного падежа, единственного числа  
7. Существительные творительного падежа, единственного числа  
8. Существительные предложного падежа, единственного числа 9. 

Существительные в множественном числе в родительном падеже  
10. Согласование числительных 2 и 5 с существительными.  
11. Предлоги  

1. Единственное и м 
2. Глаголы прошедш 
3. Согласование при 
4. Существительные 
5. Существительные 
6. Существительные 
7. Существительные 
8. Существительны 
9. Существительны 
10. Согласование чи 
11. Предлоги  

11  Связная 

речь:  
Развивать:  
1. диалогическую и монологическую формы речи;  
2. навык составления простых предложений по вопросам, 

демонстрации действий, по картинке, по моделям;  
3. умение составлять наиболее доступные конструкции 

сложносочиненных и сложноподчиненных предложений;  
4. умение составлять короткие рассказы по картине, серии картин, 

рассказы-описания, пересказ с использованием отработанных 

синтаксических конструкций.  

Формировать:  
1. умения  
составлят 

сложноподчиненны 2. 

умение составлят 

лексическим темам 3. 

умение составлят по 

серии сюжетных 

пересказ с использо 

конструкций.  
12  Обучение 

грамоте 

1. Навыки 

звукового 

анализа и 

синтеза  

  

  

Развивать:  
1. умение проводить звуко-буквенный анализ звуковых 

сочетаний; 2. умение преобразовывать прямые и обратные слоги 

и односложные слова;  
3. умение анализировать слова:  

• количество звуков,  
• количество гласных и согласных;  
• место каждого звука и т.д.  

  

  

Формировать: 1. 

умение анализиро 

четырех гласных зву 2. 

умение осуществл 

обратных слогов; 3. 

умение проводить 

наглядно-графическ 4. 

умение анализиро 
• количеств  
• количеств  
• место каж 
• определен 

5. умение анализиро 

  2. Навыки 

чтения 

текстов  

Развивать навыки чтения слогов, слов, предложений.  Формировать навы 

небольших текстов.  
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п 

  

 1. понимать задания;  1. умения понимать  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  3. Графо- 

моторные 

навыки  

Развивать умение:  
1. ориентироваться на листе бумаги;  
2. видеть границы рабочей строки;  
3. воспроизводить графическое изображение букв, соответствующие 

изучаемым звукам, их оптико-пространственные и графические 

признаки; 4. печатать буквы, слоги, слова.  
5. оптико-пространственные ориентировки «в рабочей строке»;  
6. умение печатать прописные буквы в рабочей строке, соблюдая 

границы страницы, рабочей строки.  

Закрепить:  
1. графическое изоб 

соответствующие из 

графические призна 2. 

умение различать 3. 

оптико-пространс 

строке, в клетке; 4. 

умение печатать б 

Формировать: 1. 

оптико-пространс 

рабочей строки», «н 2. 

умение печатать  
13  Псих. 

функци  
    

  Внимания  Развивать:  
1. устойчивость;  
2. объем;  
3. способность к переключению.  

Формировать:  
1. устойчивости;  
2. объема;  
3. способности к пер 

  Памяти  Развивать:  
1. произвольную память с достаточным объемом запоминания, 

точностью восприятия и воспроизведения; 2. словесно-логический 

вид.  

Формировать: 1. 

произвольной пам 

точностью восприят 2. 

словесно-логичес 

  Мышления  Развивать умение:  Формировать:  

        

  

  

  

  

  

  

  



 

  75  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

Речевая карта воспитанника средней группы компенсирующей направленности  

1. Общие сведения  

Ф.И.О. ребенка .................................................................................... Домашний 

адрес…………………………………………………………………...………….  

Дата рождения… .......................................................................... Сведения о родителях  

……………………………………………………………………………  

……………………………………………………………………………………………………  

……………………………………………………………………………………………………  

…………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………  
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1.1. Краткий анамнез: Беременность 

(осложненная, не осложненная), роды (срочные, преждевременные), наличие или отсутствие 

перинатального поражения ЦНС (выписка из р/дома), психомоторное развитие, заболевания 

до 3-х лет  

……………………………………………………………………………………………………  

……………………………………………………………………………………………………  

………………………………………….………………………………..........................................  

....................................................................……………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………  

………….  

1.2. Речевой анамнез:  

Гуление ................................ лепет… ................................... первые  

слова……………….………………первая фраза……………………………………………..  

Вывод: анамнез отягощен значительно, не значительно, без патологии.  

2. Общее развитие ребенка  

2.1. Психические процессы: 

Внимание,  

работоспособность………………………………………………………………………………  

…………………………………………………………  

Восприятие (цвет, форма, величина, ориентировка в пространстве) (приложение  

№1)………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………  

………………………………………………………………………  

Память (зрительная, слуховая, словесно-логическая) (приложение  

№2)…………………………………………………………………………………………... 

……………………………………………………………………………………………………  

……………………………………………………………………………………………………  

……………………………………………………………………………………………………  

…………………………………………  

Мышление (приложение №3)  

…………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………….  

……………………………………………………………………………………………………  

………………………………………………………………………  

Особенности эмоционально-волевой сферы (приложение  

№4)…………………………………………….…………………………………….…………… ……  

……………………………………………………………………………………………………  

………………………………………………………………………  

Вывод: не соответствуют норме, ниже возрастной нормы, соответствуют возрастной 

норме. Заключение  

невролога………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………….  

Заключение  

психиатра…………………………………………………………………………………………  

…………….................................................................  

Заключение лор-  
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врача……………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………..  

Заключение  

офтальмолога……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………...  

2.2. Состояние общей моторики: 

Критерии оценки движений: сила, точность, темп, координация, переключаемость от одного 

движения к другому, объем …………………....……………  

…………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………  

Вывод: нарушена координация , расторможен, общие движения в полном объёме.  

2.3. Ручная моторика:  

Ведущая рука (приложение №5)  

…………………………………………….......................................................................................  

...............................................  

Вывод: объём движений: полный, неполный; способность к переключению: хорошая, слабая.  

  

2.4. Состояние артикуляционного аппарата:  

Губы: толстые, тонкие, дефект верхней губы, норма.  

Сглаженность носогубных складок: есть, нет.  

Зубы: редкие, кривые, мелкие, вне челюстной дуги, норма.  

Прикус: открытый передний, открытый боковой, норма.  

Строение челюсти: прогения, прогнатия, норма.  

Язык: массивный, распластанный, напряженный, с укороченной подъязычной связкой, 

норма.  

Небо: высокое, готическое, расщелина (полная, частичная).  

Вывод: строение артикуляционного аппарата с отклонениями, в норме.  

2.5. Артикуляционная моторика:  

Движения артикуляционного аппарата: активные, вялые.  

Объем движений: полный, ограниченный.  

Кинетический праксис: смазанность перехода от одной артикуляционной позы к другой, 

отсутствует.  

Кинестетический праксис: гиперкинезы, синкинезии, саливация, фибриллярные подергивания, 

моторная напряженность.  

Вывод: нарушена, не нарушена.  

2.6. Просодика:  

Голос: тихий, крикливый, сиплый, немодулированный, назализированный, затухающий, 

норма.  

Темп: очень быстрый, ускоренный, замедленный, норма.  

Мелодико-интонационная сторона речи: речь выразительная, маловыразительная, 

монотонная.  

Дыхание: прерывистое, верхнее, шумное, слабое, укороченный выдох, норма. 

Вывод: нарушена, сформирована с отклонениями, отклонений не имеет.  

3. Исследование состояния импрессивной речи  

  Начало года    
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  3.1.Дифференциация единственного и множественного числа   Лист-листья 

…………………………………………………………………  ………………………  

 Кот-коты …………………………………………………………………… …………………………  Машина-машины 

…………………………………………………………. ………………………… 
 

кошка в 

домике……………………………………………………………3.2.Дифференциация предложно -

падежных………………………… конструкций (  кошка на 

крыше…………………………………………………………. ………………………… 
 

бабочка над 

цветком……………………………………………………. ………………………… 
 

мышка под 

грибком……………………………………………………. ………………………… 

  3.3.Понимание глаголов с различными приставками и предл 

  Мальчик выходит из дома ….……………………………………………….  ………………………… 

  Мальчик переходит улицу………………………………………………….  ………………………… 

  Мальчик подходит к дому…………………………………………………  ………………………… 

  Вывод: сформирована недостаточно, соответствует возрасту  Вывод: сформирована 

    

  

4. Исследование состояния экспрессивной речи: 4.1. 

Звукопроизношение ( начало года):  

 ДЬ 

   

 ДЬ    

Вывод: диффузное, полиморфное нарушение звукопроизношения.  

4.2. Состояние фонематического восприятия  

4.2.1. Повторение слогов с оппозиционными  

звуками:  

………….......................  

на-ня, ня-  

на………………………………………… …………………………..  

4.2.2. Дифференциация звуков, не смешиваемых в произношении  

С  СЬ  З  ЗЬ  Ц  Ш  Ж  Ч  Щ  Л  ЛЬ  Р  РЬ  Б  БЬ  Г  ГЬ  Д  

                                    

Вывод: диффузное, полиморфное нарушение звукопроизношения. 

(конец года):  

    

С  СЬ  З  ЗЬ  Ц  Ш  Ж  Ч  Щ  Л  ЛЬ  Р  РЬ  Б  БЬ  Г  ГЬ  Д  

                                    

Начало года  

Па- ба, ба – па  

……………………………………………  

…………………......  

га-ка, ка-  

га…………………………………………  

…………………................ та-

да, да-та.  

Конец года  

…………………………………………………… 

……………………………...  

……………………………………………………  

………………………………  

……………………………………………………  

………………………………  

……………………………………………………  

…………………………………………… ……………………………….  
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 Кот - кит  ……………………………………………………  

 ……………………………………………  ………………………………  

 ………………………  ……………………………………………………  

 Дом-дым  ………………………………  

…………………………………………… …………………………………………………… 

……………………… ……………………………….  

Уточка-  

удочка…………………………………… …………………………..  

4.2.3. Дифференциация звуков, смешиваемых в  

произношении 

  Коса-коза  …………………………………………………………  ………………………  
 
Кочка - кошка ……………………………………………………….. ……………………… 

 
Миска - мишка 

….…………………………………………………….. ………………………  

Вывод: нарушено, не нарушено.  

нарушено, не нарушено.  

4.3. Воспроизведение слов сложной слоговой структуры 

Начало года  

  Кот  …………………………….......................................................  
  

Вода  ……………………………...................................................... 
  

 

 ……………………………....................................................  

  Стук 

 Мост ……………………………....................................................  Банка 

…………………………........................................................  Фантик 

……………………………………….................................... 
 

Тропинка 

………………………………………………………………  

 Вывод: нарушено, не нарушено.  

Вывод:  

……………  

……………… 
….…………… 

……  

……………… 

….................... 

……………… 

Вывод: нарушен 

      



 

  80  

 

4.4. Лексико-грамматические категории  

4.4.1.Предметный словарь  

Назвать предметные картинки и обобщить по группам  

Назвать по показу:  

Части тела: голова, ноги, руки………………………………………………  ……..………………………………… 

Части предметов мебели: спинка стула,  

ножки стула, сиденье стула…………………………………………………  …………………………………..…… 

Назвать детенышей животных по картинке:  

У кошки……………………………………………………………………  ………………………………………  

У лисы..…………………………………………………………………… …….………………………………… У 

утки……………………………………………………………………… ….…………………………………… 

У слона……………………………………………………………………  ……………………….. ……………  

4.4.2. Глагольный словарь. Ответы на вопросы по картинкам  

  Начало года  

Игрушки...……………………………………………………………………  

Посуда………………………………………………………………………  

Одежда…………………...............................................................................  

Обувь…………………………………………………………………………  

  

Мяч, кукла, машинка………………………………………………………  

Рубашка, платье, шорты……………………………………………………  

Тапки, туфли, ботинки………………………………………………………  

Конец 

…………………………………………  

………………………………………… 

...............................................................  

………………………….……………  

………….……………………………  

….……………………………………  

…………….………………………… 

Что делает мальчик? (ест)..................................................................... ......................  .................................................................  
Что делает девочка? (спит)..........................................................................................  …...........................................................  
Что делает птица? (летит)…………………………………………………………  ………………………………. ………  
Что делают рыбки? (плавают)……………………………………………………  ……………………….…...................... 
Что делают машины? (едут)……………………………………………………  ………………………..…..................  
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Начало года  

  

   

4.4.3. Словарь признаков предметов  

4.5.1. Преобразование имен существительных единственного числа во  

    множественное число(по картинкам)  

 Начало года  Конец года  

 Стол  ………………………………………………………  

 ……………………………………………  ……………………………  

 ………………..……
  

………………………………………………………  

 
Рука  

……………………………  

 ……………………………………………  ………………………………………………………  

 ……………………..  ……………………………  

 Кукла
  

………………………………………………………  

 ……………………………………………
  

……………………………  

……………………  

 Окно    

 ……………………………………………    

 ………………………    

4.5.2.Изменение существительных по падежам (по картинкам)  

 У мальчика мяч.    

 Нет у мальчика (чего?)  .......................................................................................  

……

….…

……

……

……

……

……

…… 

...........

...........

...........

......  

 ………...….  ………………………………………………………  

 Мальчик рад (чему?)……………  …………………………..  

……

……

……

……………………….… ………………………………………………………  

 ..  …………………………..  

(прилагательные)   

Начало года  Конец года  

Красный, желтый, зеленый, синий.  

Круглый, квадратный, треугольный.  

Мяч  

(какой?)……………………………………  

………………………………  

Платок  

(какой?)…………………………………… 

…………………………..  

Все + белый, черный.  

Все + овальный.  

………………………………………………… 

……………………………….. 

………………………………………………… 

………………………………..  

Вывод: бедный, обиходно - бытовой, 

соответствует норме.  

  

  

  

Словоизменение  

Вывод: бедный, обиходно - бытовой, 

соответствует норме.  

4.5.  
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Мальчик видит  ……………………………………………………… 

(что?)…………………………………  ………………………….  

……………………. ……………………………………………………… Мальчик играет 

………………………….  

(чем?).…………………………………   

 ………………….    

Мальчик мечтает (о   чем?)…………………………………    

  ………………     

  

4.5.3. Согласование прилагательных с существительными  

Мяч какой?(ие) …….…………………………………………………………………  .... …. ………………………  

Ведро какое?(ие)..……………………………………………………………….……. ……………………………… Ваза 

какая?(ие) ……………………………………………………………………… …………………………………  

  

(изменение в роде, числе)  

4.5.4. Употребление предложно-падежных конструкций с  

предлогами: в, на, за, под (по картинкам)  

4.5.5. Употребление числительных «2» и «5» с существительными:  

  

  

  

  

Где стоит ваза?  ……………………………………………………………….…….  ………………………………  

Где лежат фрукты? ……………………………………………….…………………….  ………………………………  

Где летает бабочка? ……....…………………………………………………………..  ………………………………… 

Где лежит мяч?  .................................................................................................................  ……..……………………………… 

  

Кот, машина  

 «2» …………………………………………………………………….  ………………………… 

 «5» …………………………………………………………………….  ………………………… 

  

  

Вывод: навык словоизменения не сформирован, сформирован частично, Вывод: навык 

словоизменения не сформирован,  

сформирован в полном объеме.  

сформирован частично, сформирован в полном объеме.  

  
  
  

 4.6.  Словообразование  

4.6.1.Употребление существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами 

(назвать по картинкам)  

Начало года  

 Стол  ………………………………………….…………………………………..….  
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 Чашка  ………………………………………………………………………………….  

 Кукла  …………………………………………………………………………………  

  

Вывод: навык словообразования не сформирован, сформирован частично, 

 Вывод: навык словообразования не сформирован, сформирован в полном объеме. 

сформирован частично, сформирован в полном объеме.  

  

4.7. Связанная речь  

4.7.1. Описать предмет  

Начало года  Конец года Яблоко.  Мягкая игрушка.  

………………………………………………… …………………………………………………  

 …………………………………  …………………………………  

………………………………………………… …………………………………………………  

 …………………………………  …………………………………  

4.7.2. Пересказать рассказ  

  

  Котенок.    

 У Кати жил котенок. Катя любила котенка. Она поила котенка молоком.  Текст по выбору логопеду (в соответст 

 Котенок любил играть с Катей.    
 
…………………………………………………………………………………  …………………………………………… 

 
 …………………………………………………………………………………  …………………………………………… 

 …………………………………………………………………………………  …………………………………………… 

 …………………………………………………………………………………  …………………………………………… 

    
 
Вывод: не пересказывает, пересказывает с помощью взрослого,  Вывод: не пересказывает, пересказыва 

 

самостоятельно.  самостоятельно.  

  

5. Логопедическое заключение: 

Начало года  

Конец года  

……………………………………………………………………… 

……………………………………………………………. 

……………………………………………………………………… 

……………………………………………………………. 

……………………………………………………………………… 

……………………………………………………………. 

……………………………………………………………………… 

…………………………………………………………….  

……………………………………………………………………… 

…………………………………………………… Утверждаю  

 Зав. МБДОУ ДС №     

    Ф. И. О.  

Структура Циклограммы деятельности учителя-логопеда  
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Вид деятельности  Дни недели/время   понедельник  вторник  среда  четверг  пятница  

средственно образовательная деятельность (НОД)  Указывается регламент - время, вид организованной 

деятель альные формы работы)  каждый день недели отовка к НОД  

средственно – образовательная деятельность  Образовательная область  

упповые формы работы)  Вид организованной деятельности на каждый день недели  

(1 подгруппа)  

(2 подгруппа)  

естная   деятельность   

(индивидуальная   коррекция 

Указывается регламент работы с 

каждым ребенком й  деятельности  на  основе  содержания дуальных коррекционно-развивающих планов) 

(не менее 2-5 раз в неделю планируется индивидуальная рабо ребенком в зависимости от тяжести нарушения)  

зовательная деятельность в режимных моментах: Указывается время работы на каждом режимном моменте овка к 

завтраку, завтрак; недели овка к прогулке;  

щение с прогулки; овка 

к обеду, обед  

пенный подъем, комплекс пробуждения;  

овка к полднику, полдник;  

мосвязь с педагогами и специалистами  Указывается день недели и время работы с специалистами гр   детского 

сада  

модействие с семьей Указывается день недели и время работы с родителями к работы  

рабочего времени  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Коррекционная работа с детьми с ОВЗ (задержка психического развития) 

на  

  

учебный год  
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4. Рабочая программа воспитания  

4.1. Целевой раздел Программы:   

4.1.1 Пояснительная записка   

«Весь воспитательный процесс в детском саду строится таким образом, чтобы детям была обеспечена  

возможность жить своей детской жизнью с характерной для неё потребностями и интересами»… (Усова  

А.П.) Ключевые аспекты проектирования программы 

воспитания   

Изменение вектора государственной политики в сфере образования на приоритет воспитания отражено в 

Указе Президента Российской Федерации от 07.05.2018 №204 «О национальных целях и стратегических 

задачах развития Российской Федерации на период до 2024 года», где главной целью образования 

обозначено - воспитание гармонично развитой и социально ответственной личности на основе духовно- 

нравственных ценностей народов Российской Федерации, исторических и национально-культурных 

традиций.   

Общие задачи и принципы воспитания средствами образования представлены в Федеральном 

государственном образовательном стандарте дошкольного образования, где воспитательная деятельность 

рассматривается как компонент педагогического процесса и охватывает все составляющие 

образовательной системы образовательной организации, что направлено на реализацию государственного, 

общественного и индивидуально-личностного заказа на качественное и доступное образование в 

современных условиях.   

Приоритетные направления воспитания обозначены в Стратегии развития воспитания в Российской Федерации 

на период до 2025 года:   

- гражданское и патриотическое воспитание;  

- духовно-нравственное развитие;  

- приобщение детей к культурному наследию;  

- физическое развитие и культура здоровья;  

- трудовое воспитание и профессиональное самоопределение; - экологическое воспитание.  

 Воспитание детей рассматривается как стратегический общенациональный приоритет, требующий 

консолидации усилий различных институтов гражданского общества и ведомств на федеральном, 

региональном и муниципальном уровнях. Стратегия ориентирована на развитие социальных институтов 

воспитания, обновление воспитательного процесса в системе общего и дополнительного образования, в 

сферах физической культуры и спорта, культуры на основе оптимального сочетания отечественных 

традиций, современного опыта, достижений научных школ, культурно-исторического, системно - 

деятельностного подхода к социальной ситуации развития ребенка. Федерации, исторических и 

национально-культурных традиций.  

В центре программы воспитания в соответствии с  положениями Федерального закона № 304-ФЗ от 

31.07.2020 находится воспитание, как деятельность, направленная на развитие личности, создание условий 

для самоопределения и социализации, обучающихся на основе социокультурных, духовно-нравственных 

ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, 

общества и государства, формирование у обучающихся чувства патриотизма, гражданственности, уважения 

к памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, закону и правопорядку, человеку труда и 

старшему поколению, взаимного уважения, бережного отношения к культурному наследию и традициям 

многонационального народа Российской Федерации, природе и окружающей среде (Федеральный закон от 

31 июля 2020 г. № 304-ФЗ О внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской 

Федерации» по вопросам воспитания обучающихся», внесены изменения п. 2 ст. 2 Федерального закона № 

273-ФЗ).  

        Нормативно-правовую основу для разработки Программы составляют:  

- Федеральный закон Российской Федерации от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской 

Федерации» с изменениями от 08.12.2020 г № 304-ФЗ;  
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- Указ Президента Российской Федерации от 07.05.2018 № 204 «О национальных целях и стратегических 

задачах развития Российской Федерации на период до 2024 года»;  

- Стратегия развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025, утверждена распоряжением 

Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 996-р;  

- Приказ Министерства образования и науки РФ от 17.10.2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального 

государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;   

- Приказ Министерства просвещения РФ от 31.07.2020 г. № 373 «Об утверждении Порядка организации и 

осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – 

образовательным программам дошкольного образования»;  

- СП 2.4.3648-20 от 28.09.2020 г. «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и 

обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи»;   

- СП 1.2.3685-21 от 28.01.2021 г. «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) 

безвредности для человека факторов среды обитания»;  

- Основная образовательной программа дошкольного образования ДОУ, разработанной в соответствии с  

федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (Приказ 

Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. №1155);   

- «Примерная рабочая программа воспитания для образовательных организаций, реализующих образовательные 

программы дошкольного образования». Одобрена решением федерального учебнометодического объединения 

по общему образованию (протокол от «01» июля 2021 № 2/21).   

Другие нормативно-правовые акты по вопросам образования, социальной защиты прав и интересов 

воспитанников, которые призваны обеспечить педагогическую деятельность в ДОУ, способствовать 

качеству образовательного процесса.  

Программа воспитания является общим разделом ООП М_ДОУ «ДС №______ г. Челябинска».  
Приоритетные направления деятельности М_ДОУ ДС № ____ основываются на понимании того, что 

педагогический процесс в дошкольном учреждении является специфической сферой социальной жизни, 

создающей внешние и внутренние условия для развития личности воспитанников. Реализуя свое главное 

предназначение, педагогический процесс выступает значимым фактором личностного роста воспитанников, 

вооружает воспитанника личностными знаниями, делающими его более устойчивым в своем развитии, 

способного к самоизменению и саморазвитию.  

  

4.1.2. Цели и задачи воспитания  

Общая цель воспитания в ДОО  («Примерная рабочая программа воспитания для образовательных  

организаций, реализующих образовательные программы дошкольного образования» Одобрена решением 

федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от «01» июля 2021 № 

2/21) – личностное развитие дошкольников и создание условий для их позитивной социализации на основе 

базовых ценностей российского общества через:  

1. формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим людям, себе;  

2. овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также выработанных обществом нормах 

и правилах поведения;  

3. приобретение   первичного    опыта    деятельности    и    поведения    в    соответствии с     базовыми      

национальными      ценностями,      нормами      и      правилами,      принятымив  обществе.  

Основной целью программы воспитания является – воспитание гармонично развитой и социально 

ответственной личности на основе духовно-нравственных ценностей народов Российской Федерации, 

исторических и национально-культурных традиций (304 -ФЗ от 31.07.2020).  

Реализация Примерной программы основана на взаимодействии с разными субъектами образовательных 

отношений.   

В основе процесса воспитания детей в ДОО лежат конституционные и национальные ценности российского 

общества:   

- Ценности Родины и природы лежат в основе патриотического направления воспитания.   

- Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничества лежат в основе социального 

направления воспитания.   
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- Ценность знания лежит в основе познавательного направления воспитания.   

- Ценность здоровья лежит в основе физического и оздоровительного направления 

воспитания.   

- Ценность труда лежит в основе трудового направления воспитания.   

-Ценности культуры и красоты лежат в основе этико-эстетического направления воспитания. (См.  

стр.3 ПРПВ)  

Задачи воспитания формируются для каждого возрастного периода на основе планируемых 

результатов достижения цели воспитания и реализуются в единстве с развивающими задачами. («Примерная 

рабочая программа воспитания для образовательных  организаций, реализующих образовательные 

программы дошкольного образования» Одобрена решением федерального учебно-методического 

объединения по общему образованию (протокол от «01» июля 2021 № 2/21 стр.4)  

  

Задачи по реализации регионального компонента  
с детьми 2 - 3 лет:  

1. Приобщать детей к устному поэтическому творчеству.  

2. Воспитывать положительное отношение к исполненным педагогом колыбельным  песням, потешкам, 

пестушкам.  

3. Побуждать к участию в исполнении колыбельных песен, пестушек, потешек.  

4. Знакомить детей с назначением отдельных предметов быта, одеждой, жилищем,  обращая внимание 

на их художественные особенности. 5.  Учить отражать наблюдаемые явления природы в 

продуктивной деятельности.  

  

с детьми 3 - 4 лет:  

1. Приобщать детей к устному народному творчеству.  

2. Дать детям представления о происхождении и назначении колыбельных песен,  потешек, прибауток, пестушек.  

3. Познакомить с некоторыми фольклорными образами уральских произведений.  

4. Способствовать исполнению колыбельных песен, пестушек, потешек в самостоятельной игровой деятельности.  

5. Стимулировать желание детей рассказывать об увиденном, пережитом в процессе общения с искусством, 

передавать свои впечатления от окружающей действительности в изобразительной деятельности (рисование, 

лепка).  

с детьми 4-5 лет:  

1. Дать представления об уральской природе в разное время года.   

Познакомить с наиболее распространенными на Урале птицами, животными, насекомыми, растениями.  

2. Продолжать знакомить с жанровыми особенностями уральских колыбельных песен, уточнять представления о 

пестушках, потешках, прибаутках, небылицах, поговорках, пословицах; развивать исполнительские умения, 

желание использовать их в игровой деятельности; развивать творческие способности  детей, придумывать 

небылицы, заклички, колыбельные песни по аналогии с готовыми текстами.  

3. Стимулировать желание передавать свои впечатления от восприятия предметов быта, произведений искусства в 

продуктивной деятельности, подводить к созданию выразительного образа.  

с детьми 5-7 лет:  

1. Актуализировать имеющиеся представления об особенностях природы Южного Урала: 

природногеографических зонах: лесной, горной, степной. Дать сведения о названиях некоторых  природных 

объектов (озер, гор, рек). Уточнить знания о растительном и животном мире уральского региона.  

2. Расширять познавательный интерес к истории развития родного края, видам хозяйствования, особенностям 

жилища, календарным обрядам, традициям и обычаям среди народов, распространенных на Урале.  

3. Учить выделять выразительные средства произведений уральского устного народного творчества: 

колыбельной песни, пословицы, небылицы (образные средства языка, ритм, рифму).  

- совершенствовать исполнительские умения.  

- развивать творческие способности, чувство юмора.  
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- воспитывать интерес к языку, желание сделать свою речь выразительной, активизировать  - 

 самостоятельное использование детьми пословиц.  

4. Приобщать детей к истокам национальной и региональной культуры:   

- познакомить детей с творчеством писателей, поэтов и композиторов Южного Урала;  

- с произведениями декоративно-прикладного искусства Урала: гравюрой, чеканкой, вышивкой, литьем, 

камнерезным искусством и др.  

- развивать умение понимать художественный язык народного искусства, семантику образов.  

5.  Расширять представления детей о родном городе: гербе, его достопримечательностях и памятных местах, 

улицах и площадях, предприятиях, архитектурных сооружениях и их назначении (театрах, музеях, дворцах 

спорта и др).  

4.1.3. Методологические основы и принципы построения программы воспитания  

Принципы и подходы к формированию Программы определены в Примерной рабочей программе 

воспитания для образовательных организаций, реализующих образовательные программы дошкольного 

образования» (одобрена решением федерального учебно-методического объединения по общему 

образованию (протокол от «01» июля 2021 № 2/21, см. стр. 4-8), а также в основной образовательной 

программе дошкольного образования ДОУ № 315:   

4.1.4. Планируемые результаты освоения программы воспитания  

Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но деятельность 

воспитателя нацелена на перспективу развития и становления личности ребенка. Поэтому 

результаты достижения цели воспитания даны в виде целевых ориентиров, представленных в виде 

обобщенных портретов ребенка к концу раннего и дошкольного возрастов. Основы личности 

закладываются в дошкольном детстве, и, если какие-либо линии развития не получат своего 

становления в детстве, это может отрицательно сказаться на гармоничном развитии человека в 

будущем.   

На уровне ДО не осуществляется оценка результатов воспитательной работы в соответствии с ФГОС 

ДО, так как «целевые ориентиры основной образовательной программы дошкольного образования не 

подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не 

являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей» (Примерная рабочая  

программа  воспитания для образовательных организаций, реализующих образовательные программы 

дошкольного образования» Одобренной решением федерального учебно-методического объединения по 

общему образованию (протокол от «01» июля 2021 № 2/21см.стр 8).  

Планируемые результаты  освоения программы   

Физически развитый, овладевший основными культурно-гигиеническими навыками (Ценность 

здоровья) 1 – 3 года  

выражает желание играть в подвижные игры с простым содержанием, несложными движениями; 

самостоятельно или при небольшой помощи взрослого выполняет доступные возрасту гигиенические  

процедуры, владеет доступными возрасту навыками самообслуживания; имеет первичные представления о 

себе как о человеке, знает название основных частей тела, их  

функции. 3 – 4 года: показывает интерес к участию в совместных играх и 

физических упражнениях; самостоятельно осуществляет доступные возрасту 

гигиенические процедуры;  

самостоятельно или после напоминания взрослого соблюдает элементарные правила поведения во  

время еды, умывания; имеет элементарные представления о ценности здоровья, пользе закаливания, 

необходимости  

соблюдения правил гигиены в повседневной жизни.  

4 – 5 лет   

выражает интерес к участию в подвижных играх и физических упражнениях; 

самостоятельно выполняет доступные гигиенические процедуры; соблюдает 
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элементарные правила поведения во время еды, умывания; знаком с 

понятиями «здоровье» и «болезнь»;  

имеет элементарные представления о некоторых составляющих здорового образа жизни: правильном  

питании, пользе закаливания, необходимости соблюдения правил гигиены;  

5 -6 лет  

проявляет интерес к участию в подвижных играх и физических упражнениях; выражает 

желание участвовать в играх с элементами соревнования, в играх-эстафетах; умеет 

самостоятельно выполнять доступные гигиенические процедуры; придерживается 

элементарных правил поведения во время еды, умывания;  

имеет элементарные представления о ценности здоровья, пользе закаливания, необходимости  

соблюдения правил гигиены в повседневной жизни; знает о 

пользе утренней зарядки, физических упражнений;   

имеет элементарные представления о здоровом образе жизни, о зависимости здоровья от правильного  

питания начинает проявлять умение заботиться о своем 

здоровье.  

6 – 7 лет  

выработана потребность в двигательной активности;  

самостоятельно выполняет доступные возрасту гигиенические процедуры; придерживается 

элементарных правил здорового образа жизни  

Любознательный, активный   

1 – 3 года  

Принимает участие в играх (подвижных, театрализованных, сюжетно-ролевых), проявляет интерес к 

игровым действиям сверстников; показывает интерес к окружающему миру природы, участвует в сезонных 

наблюдениях; принимает активное участие в продуктивной деятельности (рисование, лепка, 

конструирование); с интересом слушает сказки, рассказы воспитателя; рассматривает картинки, 

иллюстрации; проявляет активность при подпевании и пении, выполнении простейших танцевальных 

движений.  

3 – 4 года  

Интересуется предметами ближайшего окружения, их назначением, свойствами, участвует в 

разговорах во время рассматривания предметов, картин, иллюстраций; интересуется собой («Кто я?»), 

сведениями о себе, о своем прошлом, о происходящих с ним  

изменениях; проявляет интерес к животным и растениям, к их особенностям, к простейшим взаимосвязям в  

природе; участвует в сезонных наблюдениях, наблюдениях за живыми объектами; задает вопросы 

взрослому, ребенку старшего возраста, любит экспериментировать, участвует в  

обсуждениях; самостоятельно действует в повседневной жизни, в различных видах детской деятельности, 

при  

затруднениях обращается за помощью к взрослому.  

4 -5 лет  

 Проявляет интерес к новым предметам;  

 проявляет интерес к незнакомым людям;  

 проявляет интерес к незнакомым движениям и действиям;  

 проявляет устойчивый интерес к различным видам детской деятельности (конструированию, 

изобразительной деятельности, игре, экспериментированию);   

 включается во взаимодействие со сверстниками и взрослыми.  

5 -6 лет  

 Интересуется новым, неизвестным в окружающем мире (мире предметов и вещей, мире отношений и 

своем внутреннем мире);  

 задает вопросы взрослому, в случаях затруднений обращается за помощью к взрослому;  
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 способен самостоятельно действовать (в повседневной жизни, в различных видах детской 

деятельности);  

 принимает живое, заинтересованное участие в образовательном процессе.  

6 – 7 лет  

 Интересуется новым, неизвестным в окружающем мире (мире предметов и вещей, мире отношений и 

своем внутреннем мире);   

 задает вопросы взрослому, в случаях затруднений обращается за помощью к взрослому;  

 способен самостоятельно действовать (в повседневной жизни, в различных видах детской 

деятельности);   

 принимает живое, заинтересованное участие в образовательном процессе.  

Эмоционально отзывчивый   

1 – 3 года  

 Проявляет положительные эмоции в процессе самостоятельной двигательной деятельности;  

 Проявляет эмоциональную отзывчивость на доступные возрасту литературно-художественные 

произведения (потешки, песенки, сказки, стихи);  

 Эмоционально и заинтересованно следит за развитием действия в играх-драматизациях и кукольных 

спектаклях, созданных силами взрослых и старших детей;  

 Проявляет эмоциональную отзывчивость на произведения изобразительного искусств, на красоту 

окружающих предметов (игрушки) и объектов природы (растения, животные);  

 Проявляет эмоциональную отзывчивость на доступные возрасту музыкальные произведения, 

различает весёлые и грустные мелодии.  

 Проявляет эмоциональную отзывчивость в общении со взрослыми и сверстниками. Играет, не мешая 

другим детям. Умеет просить игрушки, делиться ими и дружно играть с другими детьми. Действует рядом со 

сверстниками, кратковременно взаимодействует со сверстниками.   

 Проявляет заботу, бережное отношение к окружающему: представителям животного и растительного 

мира. С помощью взрослых способен замечать состояния животных, растений, понимать их причину и учитывать в 

своем поведении.  

3 – 4 года  

 Заинтересованно слушает знакомые и новые сказки, стихотворения, рассказы;  

 эмоционально  откликается  на  содержание  произведений  художественной 

 литературы, мультфильмов, изобразительного искусства, музыки;  

 эмоционально откликается на эмоции близких взрослых, детей;  

 передаёт образную выразительность игровых и сказочных образов в рисовании, лепке, аппликации, 

музыке;  

 владеет эмоционально-экспрессивной лексикой, соответствующей возрасту, на уровне понимания и 

употребления.  

4 -5 лет  

 Адекватно реагирует на успех или неуспех собственной деятельности;  

 эмоционально  откликается  на  содержание  произведений  художественной 

 литературы, мультфильмов, изобразительного искусства, музыки;  

 эмоционально откликается на переживания близких взрослых, детей;  

 способен перенимать эмоциональное состояние окружающих людей;  

 владеет эмоционально-экспрессивной лексикой, соответствующей возрасту, на уровне понимания и 

употребления.  

5 – 6 лет  
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 Эмоционально тонко чувствует переживания близких взрослых, детей, персонажей сказок и историй, 

мультфильмов и художественных фильмов, кукольных спектаклей;  

 проявляет эмоциональное отношение к литературным произведениям, выражает свое отношение к 

конкретному поступку литературного персонажа;  

 понимает скрытые мотивы поведения героев произведения;  

 проявляет чуткость к художественному слову, чувствует ритм и мелодику поэтического текста;  

 проявляет эстетические чувства, эмоции, эстетический вкус, эстетическое восприятие, интерес к 

искусству.  

6 – 7 лет  

 Откликается на эмоции близких людей и друзей;  

 сопереживает персонажам сказок, историй, рассказов;  

 эмоционально реагирует на произведения изобразительного искусства;   эмоционально реагирует 

на музыкальные и художественные произведения;   эмоционально реагирует на мир природы.  

Овладевший средствами общения и способами взаимодействия с  взрослыми и сверстниками  

1 – 3 года  

 умеет играть рядом со сверстниками, не мешая им;  

 проявляет интерес к совместным играм небольшими группами;  

 может по собственной инициативе рассказывать об изображённом на картинке, об игрушке, о событии 

из личного опыта;  

 может по просьбе взрослого рассказывать об изображённом на картинке, об игрушке, о событии из 

личного опыта;  

 речь становится полноценным средством общения с другими детьми.  

 Во взаимоотношениях с взрослыми проявляется позиция «я – сам».  

 Формируется позитивный образ «я» в зависимости от успешности ребенка в данном виде деятельности 

и доброжелательных оценочных отношений со стороны окружения.  

 Проявляет отрицательное отношение к грубости, жадности.  

 (с 2 лет) может называть по имени-отчеству своих воспитателей, няню, свое имя.  

 Умеет выражать словами и короткими фразами просьбу.  

 Слушает задание, может передать его другому лицу (пригласить, предложить помочь; попросить 

нужную вещь и т.д.).  

3 -4 года  

 Владеет диалогической речью и конструктивными способами взаимодействия с детьми и взрослыми 

(договаривается, обменивается предметами, распределяет действия при сотрудничестве);  

 способен изменять стиль общения со взрослым или сверстником, в зависимости от ситуации;  
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умеет делиться своими впечатлениями с воспитателями и родителями, может в случае  

проблемной ситуации обратиться к знакомому взрослому, адекватно реагирует на замечания и предложения 

взрослого;  

 обращается к воспитателю по имени и отчеству;  

 умеет адекватно использовать невербальные средства общения (мимику, жесты, интонацию), 

делая свое высказывание понятным для собеседника.  

4– 5 лет  

 Проявляет умение договариваться о совместной деятельности с другими детьми 

(согласовывать цель деятельности, распределять обязанности, подбирать необходимое оборудование);  

 при взаимодействии со сверстниками речь носит ситуативный характер, отмечаются попытки 

решать конфликтные ситуации с помощью речи;  

 при взаимодействии с взрослыми способен выйти за пределы конкретной ситуации;  

 адекватно использует вербальные и невербальные средства общения, компоненты 

интонационной выразительности речи;  

 способен проявлять инициативу в организации взаимодействия с взрослыми и сверстниками.  

5 -6 лет  

 Распределяет роли до начала игры и строит свое поведение, придерживаясь роли;  

 игровое взаимодействие сопровождает речью, соответствующей и по содержанию, и  

интонационно взятой роли;  

 речь становится главным средством общения. Речь, сопровождающая реальные отношения детей, 

отличается от ролевой речи;  

 может сочинять оригинальные и последовательно разворачивающиеся истории и рассказывать их 

сверстникам и взрослым;  

 использует все части речи, активно занимается словотворчеством, использует синонимы и антонимы;  

 умеет делиться с педагогом и другими детьми разнообразными впечатлениями, ссылается на 

источник полученной информации (телепередача, рассказ близкого человека, посещение выставки, детского 

спектакля и т.д.);  

 проявляет умение поддерживать беседу, высказывает свою точку зрения, согласие или несогласие с 

ответом товарища;  

 способен изменять стиль общения со взрослым или сверстником, в зависимости от ситуации.  

6 – 7 лет  

 Адекватно использует вербальные и невербальные средства общения;  

 владеет диалогической речью;  

 владеет конструктивными способами взаимодействия с детьми и взрослыми (договаривается, 

обменивается предметами, распределяет действия при сотрудничестве);  

 способен изменять стиль общения в зависимости от ситуации.  

Способный управлять своим поведением и планировать свои действия на основе первичных 

ценностных представлений, соблюдающий элементарные общепринятые нормы и правила поведения    

1 – 3 года  

 Самостоятельно соблюдает элементарные правила поведения во время еды, умывания;  

 после напоминания взрослого соблюдает элементарные правила поведения во время еды, 

умывания;  

 имеет первичные представления об элементарных правилах поведения в детском саду, дома, 

на улице (не бегать, не кричать, выполнять просьбы взрослого) и соблюдает их;  
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 соблюдает правила элементарной вежливости; самостоятельно или после напоминания 

говорит  

«спасибо», «здравствуйте», «до свидания», «спокойной ночи»;  

проявляет отрицательное отношение к грубости, жадности.  

3 – 4 года  

 Знает элементарные нормы и правила поведения, замечает нарушения правил поведения 

другими детьми, отрицательно реагирует на явные нарушения усвоенных им правил;  

 подчиняет свое поведение заданным взрослым правилам организации индивидуальной и 

совместной деятельности;  

соблюдает правила элементарной вежливости. Самостоятельно или после напоминания говорит  

«спасибо», «здравствуйте», «до свидания», «спокойной ночи» и т.п. (в семье, в группе);  

 умеет замечать непорядок в одежде и устранять его при небольшой помощи взрослых;  

 адекватно реагирует на запрет, может выдержать недолгую отсрочку в удовлетворении 

желаний.  

4 – 5 лет  

 Способен соблюдать правила индивидуальной и совместной деятельности, менять свое поведение в 

зависимости от ситуации;  

 проявляет адекватное отношение к соблюдению или несоблюдению моральных норм, правил 

поведения;  

 разделяет игровые и реальные взаимодействия, умеет планировать последовательность действий;  

 пользуется доступными формулами речевого этикета (приветствие, прощание, благодарность, 

просьба) без напоминания взрослых;  

 соблюдает правила поведения на улице, в общественных местах.  

5 – 6 лет  

 Проявляет умение работать коллективно, договариваться со сверстниками о том, кто какую 

часть работы будет выполнять;  

 если при распределении ролей в игре возникают конфликты, связанные с субординацией 

ролевого поведения, решает спорные вопросы и улаживает конфликты с помощью речи: убеждает, 

доказывает, объясняет;  

 понимает, что надо заботиться о младших, помогать им, защищать тех, кто слабее;  

 может сам или с небольшой помощью взрослого оценивать свои поступки и поступки  

сверстников;  

 соблюдает элементарные общепринятые нормы поведения в детском саду, на улице;  

 в повседневной жизни сам, без напоминания со стороны взрослого, пользуется «вежливыми» 

словами;  

 способен планировать свои действия, направленные на достижение конкретной цели;  

 соблюдает правила поведения на улице (дорожные правила), в общественных местах 

(транспорте, магазине, поликлинике, театре и др.). 6 – 7 лет  

 Поведение преимущественно определяется не сиюминутными желаниями и потребностями, а 

требованиями со стороны взрослых и первичными ценностными представлениями о том, «что такое 

хорошо и что такое плохо»;  

 соблюдает элементарные общепринятые нормы и правила поведения;  

 соблюдает правила поведения на улице (дорожные правила), в общественных местах 

(транспорте, магазине, поликлинике, театре и др.);  

 способен планировать свои действия;   способен добиваться конкретной цели.  
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Способный решать интеллектуальные и личностные задачи (проблемы), адекватные возрасту   

1 – 3 года  

 Проявляет желание самостоятельно подбирать игрушки и атрибуты для игры;  

 проявляет желание самостоятельно подбирать и использовать предметы-заместители;  

 проявляет желание строить самостоятельно;  

 ориентируется в помещении группы и участка детского сада.  

3 – 4 года  

 Стремится самостоятельно выполнять элементарные поручения (убрать игрушки, разложить 

материалы к занятиям);  

 может самостоятельно подбирать атрибуты для той или иной роли; дополнять игровую обстановку 

недостающими предметами, игрушками;  

 проявляет интерес к обследованию предметов;  

 способен устанавливать простейшие связи между предметами и явлениями, делать простейшие 

обобщения;  

 умеет занимать себя игрой, самостоятельной художественной деятельностью.  

4 – 5 лет  

Может применять усвоенные социо-культурные знания и способы деятельности для решения  

новых задач под руководством взрослого;  

 способен самостоятельно изменять (варьировать) простые способы решения задач в зависимости от 

ситуации;  

 способен предложить собственный замысел и воплотить его, используя простые схематические 

изображения;  

 начинает  проявлять  образное  предвосхищение  (на  основе  элементарного 

 анализа  

пространственного расположения объектов может сказать, что произойдет в результате их взаимодействия); 

  умеет самостоятельно находить интересное для себя занятие.  

5 – 6 лет  

 Владеет элементарными навыками самообслуживания;  

 ориентируется в окружающем пространстве, понимает смысл пространственных отношений  

(вверху – внизу, впереди – сзади, слева – справа, между, рядом с, около и пр.);  

 умеет устанавливать последовательность различных событий: что было раньше (сначала), что 

позже (потом), определять, какой день сегодня, какой был вчера, какой будет завтра;  

 проявляет образное предвосхищение. На основе пространственного расположения объектов 

может сказать, что произойдет в результате их взаимодействия;  

 способен рассуждать и давать адекватные причинные объяснения, если анализируемые 

отношения не выходят за пределы его наглядного опыта;  

 может самостоятельно придумать небольшую сказку на заданную тему;  

 умеет самостоятельно находить интересное для себя занятие;  

 способен предложить собственный замысел и воплотить его в рисунке, постройке, рассказе.  

6 – 7 лет  

 Может применять самостоятельно усвоенные знания и способы деятельности для решения новых 

задач (проблем), поставленных взрослым;  

 может применять усвоенные знания и способы деятельности для решения новых задач поставленных 

самостоятельно;  

 в зависимости от ситуации может преобразовывать способы решения задач (проблем);  
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 находит способы решения различных проблем с помощью действий поискового характера;  

 способен предложить собственный замысел и воплотить его в рисунке, постройке, рассказе и 

др. Имеющий первичные представления о себе, семье, обществе, государстве, мире и 

природе  1 -3 года Знает:  

 названия частей тела;  

 название частей лица;  

 своё имя;   свой пол;  

 имена членов своей семьи.  

3 – 4 года  

 Имеет первичные представления о себе: знает свое имя, возраст, пол;  

 имеет первичные гендерные представления (особенности поведения мальчиков или девочек, старших 

и младших детей);  

 называет членов своей семьи, их имена. Знает название родного города (поселка);  

 знаком с некоторыми профессиями (воспитатель, врач, продавец, повар, шофер, строитель), 

особенностями их поведения;  

 перечисляет  названия  растений,  животных,  особенности  их  внешнего 

 вида,  условий существования, поведения.  

4 – 5 лет  

 Называет свое имя, фамилию, возраст, пол, свои предпочтения, интересы;  

 называет имена членов своей семьи, их профессии, особенности поведения;  

 может рассказать о своем родном городе (поселке, селе), назвать его, кратко рассказать о 

достопримечательностях;  

 имеет представление об основных государственных праздниках;  

знает названия растений и животных, особенности их внешнего вида, среды обитания в  

соответствии с возрастом. 

5 – 6 лет  

 Знает и называет свое имя и фамилию, имена и отчества родителей. Знает, где работают 

родители, как важен для общества их труд;  

 знает семейные праздники. Имеет постоянные обязанности по дому;  

 может рассказать о своем родном городе (поселке, селе), назвать улицу, на которой живет;  

 знает, что Российская Федерация (Россия) – огромная многонациональная страна; что 

Москва– столица нашей Родины. Имеет представление о флаге, гербе, мелодии гимна;  

 имеет представление о Российской армии, о годах войны, о Дне Победы  

6 – 7 лет  

Имеет представление:  

 о себе, собственной принадлежности и принадлежности других людей к определенному полу;  

 составе семьи, родственных отношениях и взаимосвязях, распределении семейных обязанностей, 

семейных традициях;  

 об обществе, его культурных ценностях;   о государстве и принадлежности к нему;   мире.  

Овладевший универсальными предпосылками учебной деятельности – умениями работать по 

правилу и по образцу, слушать взрослого и выполнять его инструкции   

1 – 3 года  

 отвечает на простейшие вопросы «кто?», «что?», «что делает?»;  

 проявляет интерес к книгам;  
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 проявляет интерес к рассматриванию иллюстраций;   выполняет простейшие поручения 

взрослого.  

3 -4 года  

 Имеет простейшие навыки организованного поведения в детском саду, дома, на улице;  

 способен самостоятельно выполнять элементарные поручения, преодолевать небольшие  

трудности;  

 в случае проблемной ситуации обращается за помощью;  

 в диалоге с педагогом способен услышать, понять и выполнять инструкцию взрослого.  

4 – 5 лет  

Способен:  

 понять и запомнить учебную задачу;  

 выполнить пошаговую инструкцию взрослого;  

 удержать в памяти несложное условие при выполнении действий;  

 воспроизвести образец действий, ориентируясь на наглядную опору;  

 сосредоточенно действовать в течение 15–20 минут, стремясь хорошо выполнить задание.  

5 – 6 лет  

 Имеет навыки организованного поведения в детском саду, дома, на улице;  

 способен принять задачу на запоминание, помнит поручение взрослого, может выучить 

небольшое стихотворение;  

 умеет связно, последовательно и выразительно пересказывать небольшие сказки, рассказы;  

 способен удерживать в памяти при выполнении каких-либо действий несложное условие;  

 способен сосредоточенно действовать в течение 15–25 минут;  

 проявляет ответственность за выполнение трудовых поручений;  

 проявляет стремление радовать взрослых хорошими поступками;  

 умеет работать по правилу и по образцу;  

 слушает взрослого и выполняет его инструкции.  

6 – 7 лет 

Умеет:  

 работать по правилу;  

 работать по образцу;  

слушать взрослого и выполнять его инструкции;  

 работать в общем темпе;  

 договариваться, распределять обязанности, работая в коллективе сверстников.  

Овладевший необходимыми умениями и навыками в образовательной области «Физическое 

развитие» (Ценность здоровья) 1 – 3 года  

Сохранение и укрепление физического и психического здоровья 

детей:   хорошо спит, активен во время бодрствования   имеет 

хороший аппетит, регулярный стул.  

Воспитание культурно-гигиенических навыков:  

 умеет правильно мыть руки и насухо их вытирать;   умеет самостоятельно кушать и 

пользоваться салфеткой;   употребляет слова «спасибо», «пожалуйста».  

Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни:  

 имеет простейшие понятия о важности для здоровья соблюдений правил личной гигиены, 

занятий физическими упражнениями, прогулки (знает, что нужно мыть руки, чистить зубы, делать 

зарядку, гулять на свежем воздухе и т.д.);  
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 при небольшой помощи взрослых пользуется индивидуальными предметами (носовым 

платком, салфеткой, полотенцем, расчёской, горшком). Формирование потребности в двигательной 

активности и физическом совершенствовании:  

 охотно выполняет движения имитационного характера, участвует в несложных сюжетных 

подвижных играх, организованных взрослым;  

3 – 4 года  

Сохранение и укрепление физического и психического здоровья детей:  

 легко и быстро засыпает, спокойно спит, с аппетитом ест;  

 редко болеет острыми респираторно-вирусными инфекциями (2 раза в год).  

Воспитание культурно-гигиенических навыков:  

 приучен к опрятности (замечает непорядок в одежде, устраняет его при небольшой помощи 

взрослых);  

 владеет навыками поведения во время еды, умывания, умеет пользоваться носовым платком, 

причёсываться, следит за своим внешним видом;  

 охотно включается в выполнение режимных моментов и гигиенических процедур.  

Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни:  

 имеет простейшее представление о полезной и вредной для здоровья пище;  

 владеет элементарными знаниями о правилах личной гигиены, важных для здоровья (мыть 

руки, чистить зубы, делать зарядку, гулять на свежем воздухе) о значении сна;  

 умеет бережно относиться к своему здоровью, здоровью других детей;  

 умеет сообщать о самочувствии взрослым, избегать ситуации, приносящих вред здоровью; 

осознает необходимость лечения;  

 знает физические упражнения, укрепляющие разные органы, знает о необходимости 

закаливания;   соблюдает навыки гигиены и опрятности в повседневной жизни.  

Формирование потребности в двигательной активности и физическом совершенствовании:  

 принимает участие в совместных играх и физических упражнениях;  

 проявляет положительные эмоции, активность в самостоятельной и двигательной 

деятельности;  

4 – 5 лет  

Сохранение и укрепление физического и психического здоровья детей:  

 легко и быстро засыпает, с аппетитом ест;  

 редко болеет острыми респираторно-вирусными инфекциями (1–2 раза в год).  

Воспитание культурно-гигиенических навыков:  

 проявляет привычку самостоятельно умываться, мыть руки с мылом перед едой, по мере 

загрязнения, после пользования туалетом;  

 имеет элементарные представления о том, что полезно и вредно для здоровья;  

 сформированы навыки культуры еды, культуры поведения, умеет следить за своим внешним 

видом.  
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Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни:  

 знает, что надо одеваться по погоде, регулярно гулять, заниматься зарядкой;  

 имеет представление о полезной и вредной для здоровья пище;  

 знает части тела и органы чувств человека, и их функциональное назначение;  

 сформирована потребность в соблюдении режима питания, знает важность сна, 

гигиенических процедур для здоровья;  

 умеет  устанавливать  связь  между  совершаемым  действием  и  состоянием 

 организма,  

самочувствия;  

 имеет представление о составляющих здорового образа жизни.  

Формирование потребности в двигательной активности и физическом совершенствовании:  

 активен, с интересом участвует в подвижных играх;  

 инициативен, радуется своим успехам в физических упражнениях;  

5 – 6 лет  

Сохранение и укрепление физического и психического здоровья 

детей:   легко и быстро засыпает, с аппетитом ест; Воспитание 

культурно-гигиенических навыков:  

 умеет быстро, аккуратно одеваться и раздеваться, соблюдать порядок в своем шкафу;  

 имеет навыки опрятности (замечает непорядок в одежде, устраняет его при небольшой 

помощи взрослых);  

 сформированы элементарные навыки личной гигиены (самостоятельно чистит зубы, моет 

руки перед едой; при кашле и чихании закрывает рот и нос платком);  

 владеет простейшими навыками поведения во время еды, пользуется вилкой, ножом.  

Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни:  

 имеет начальные представления о составляющих (важных компонентах) здорового образа 

жизни (правильное питание, движение, сон) и факторах, разрушающих здоровье;  

 знает о значении для здоровья человека ежедневной утренней гимнастики, закаливания 

организма, соблюдения режима дня;  

 имеет представление о роли гигиены и режима дня для здоровья человека;   имеет 

представление о правилах ухода за больным.  

Формирование потребности в двигательной активности и физическом совершенствовании:  

 проявляет самостоятельность, творчество, выразительность и грациозность движений;  

 умеет самостоятельно организовывать знакомые подвижные игры;   проявляет интерес к 

разным видам спорта.  

6 – 7 лет  

Сохранение и укрепление физического и психического здоровья 

детей:   легко и быстро засыпает, с аппетитом ест; Воспитание 

культурно-гигиенических навыков:  

 усвоил основные культурно-гигиенические навыки: быстро и правильно умывается, насухо 

вытирается, пользуясь только индивидуальным полотенцем, чистит зубы, поласкает рот после еды, 

моет ноги перед сном;  

 правильно пользуется носовым платком и расческой;  

 следит за своим внешним видом;  

 быстро раздевается и одевается, вешает одежду в определенном порядке, следит за чистотой 

одежды и обуви.  

Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни: имеет сформированные 

представления о здоровом образе жизни: об особенностях строения и функциями организма человека, о 
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важности соблюдения режима дня, рациональном питании, значении двигательной активности в жизни 

человека, пользе и видах закаливающих процедур, роли солнечного света, воздуха и воды в жизни человека и 

их влиянии на здоровье. Формирование потребности в двигательной активности и физическом 

совершенствовании:  

 умеет самостоятельно организовывать подвижные игры, придумывать собственные игры;  

 проявляет интерес к физической культуре и спорту, отдельным достижениям в области 

спорта;  

Овладевший необходимыми умениями и навыками в образовательной области  

 «Социально – коммуникативное развитие» (Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничеств; 

Ценность труда) 1– 3 года   

Развитие игровой деятельности:  

 эмоционально, активно откликается на предложение игры;  

 принимает условную игровую ситуацию, адекватно действует в ней (кормит куклу, лечит  

больного и т.д.);  

 объединяет в смысловую цепочку знакомые игровые действия (покормили, переодели кукол,  

погуляли с ними и т.д.);  

 может выполнять условные действия с образными игрушками, предметами-заместителями, 

изображениями (нарисованными объектами).  

 Проявляет бережное отношение к игрушкам.  

 Проявляет бодрое радостное настроение, умеет спокойно и самостоятельно играть.  

 Проявляет чувство симпатии к партнерам по игре, доброжелательное отношение к ним, умеет 

играть с другими детьми вместе, совместно пользоваться игрушками.   

Приобщение к элементарным социальным нормам и правилам:  

 знает элементарные нормы и правила поведения (можно поменяться, поделиться игрушкой, 

пожалеть другого человека, утешить, нельзя драться, отбирать игрушку, говорить плохие слова);  

 может адекватно реагировать на запрет, выдержать недолгую отсрочку в удовлетворении 

желаний (подождать, потерпеть);  

 радуется, когда взрослый хвалит его, болезненно переживает неодобрение (плачет, 

замыкается в  

себе);  

 замечает и адекватно реагирует на эмоциональные состояния взрослых и детей (радость, 

печаль, гнев);  

 доброжелательно относится к деятельности сверстника (с интересом наблюдает, дает 

игрушку);  

 способен вступать в диалог со взрослыми и сверстниками;  

 ярко проявляет потребность в самостоятельности; стремится обходиться без помощи 

взрослого при одевании, раздевании, во время еды;  

 дает себе общую положительную оценку («Я хороший», «Я большой», «Я могу»).  

Формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности, патриотических чувств:  

 осознает свою гендерную принадлежность;  

 проявляет сочувствие, стремление пожалеть другого человека, если он огорчен, расстроен;  

 называет название города, в котором живёт.  

Формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально опасным для 

человека и окружающего мира природы ситуациям: соблюдает элементарные правила взаимодействия с 

животными.  

Приобщение к правилам безопасного для человека и окружающего мира природы поведения:  

имеет элементарные представления о правилах дорожного движения.  
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Формирование знаний о правилах безопасности дорожного движения в качестве пешехода и 

пассажира транспортного средства: держит взрослого за руку при переходе проезжей части улицы и при 

движении по тротуару, а также находясь в местах большого скопления людей.  

Формирование представлений об опасных для человека и окружающего мира природы 

ситуациях и способах поведения в них: появляется представление об опасности (не подходит близко к 

глубокой яме, осторожно приближается к собаке, держится за перила или стенку, спускаясь с лестницы и 

т.д.).  

Развитие трудовой деятельности:  

 способен к элементарному самообслуживанию (самостоятельно одевается и раздевается, обувается и 

разувается, с помощью взрослого застегивает пуговицы, завязывает шнурки)  

 выполняет простейшие трудовые действия с помощью педагогов: в приготовлении к еде (ставит стул 

к столу, приносит и кладет салфетку, приносит ложку, салфетницу, хлебницу без хлеба), уборке в игровом 

уголке, на участке детского сада, стирке кукольного белья.  

 Испытывает интерес к деятельности взрослых и желание соучаствовать в ней.  

 Проявляет активность, интерес и желание выполнять поручения взрослых, способность преодолевать 

трудности.  

Воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его 

результатам: -  стремится соответствовать требованиям близких взрослых; -  помогает в ответ 

на просьбу.  

- Проявляет интерес к результату и процессу деятельности, первоначальное осознание связи между 

результатом и качеством трудовых действий.   

- Замечает неопрятность в одежде, с помощью взрослых приводит себя в порядок, испытывает чувство 

удовлетворения от чистоты и порядка.  

Формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни 

каждого человека:  

 знает и называет некоторые трудовые действия взрослых (моет, стирает, гладит, 

убирает и т.д.);  

 имеет элементарные представления о работе мамы, папы, других близких (мама 

работает в магазине, папа работает шофёром и т.п.).  

3–4 года  

Развитие игровой деятельности:  

 может принимать на себя роль, непродолжительно взаимодействовать со 

сверстниками в игре от имени героя;  

 умеет объединять несколько игровых действий в единую сюжетную линию; отражать 

в игре действия с предметами и взаимоотношения людей;  

 способен придерживаться игровых правил в дидактических играх;  

 разыгрывает по просьбе взрослого и самостоятельно небольшие отрывки из знакомых 

сказок;  имитирует движения, мимику, интонацию изображаемых героев, принимает участие в 

беседах о театре.  

Приобщение к элементарным социальным нормам и правилам:  

 умеет общаться спокойно, без крика;  

 здоровается, прощается, благодарит за помощь;   делится с товарищем игрушками.  

Формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности, патриотических чувств:  

 имеет первичные гендерные представления: мальчики сильные, смелые, девочки нежные, слабые;  

 знает название города, в котором живёт.  

Формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально опасным для 

человека и окружающего мира природы ситуациям: соблюдает элементарные правила поведения в 

детском саду и дома.  
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Приобщение к правилам безопасного для человека и окружающего мира природы поведения:  

соблюдает элементарные правила взаимодействия с растениями и животными.  

Формирование знаний о правилах безопасности дорожного движения в качестве пешехода и 

пассажира транспортного средства: имеет элементарные представления о правилах дорожного движения.  

Формирование представлений об опасных для человека и окружающего мира природы 

ситуациях и способах поведения в них:  

 понимает, что необходимо соблюдать порядок и чистоту;  

 имеет представление об опасности (не подходит близко к глубокой яме, осторожно 

приближается к собаке и т.д.).  

Развитие трудовой деятельности:  

 самостоятельно  одевается  и  раздевается,  обувается  и 

 разувается  в  определенной  

последовательности;  

 самостоятельно выполняет простейшие трудовые действия (убирает на место игрушки, 

раскладывает столовые приборы и т.п.).  

Воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его 

результатам:  

 способен довести начатое дело до конца: убрать игрушки, соорудить конструкцию и т.д.;  

 испытывает удовольствие в процессе выполнения интересной для него и полезной для других 

деятельности.  

Формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни 

каждого человека:  

 проявляет знания о разных процессиях (повар, парикмахер, водитель и пр.);   знает, кем 

работают близкие люди.  

4 – 5 лет Развитие игровой 

деятельности:  

 способен принять игровую проблемную ситуацию, развить ее, изменить собственное ролевое 

поведение, ориентируясь на поведение партнеров;  

 организует разнообразные игры на бытовые и сказочные сюжеты.  

Приобщение к элементарным социальным нормам и правилам:  

 способен регулировать собственное поведение на основе усвоенных норм и правил, 

проявлять волевые усилия в ситуациях выбора;  

 проявляет потребность в общении со сверстниками.  

Формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности, патриотических чувств:  

 чувствует отношение к себе сверстников, проявляет чувство собственного достоинства;  

 проявляет уважительное отношение к сверстникам;   знает о достопримечательностях 

родного города.  

Формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально опасным для 

человека и окружающего мира природы ситуациям: соблюдает элементарные правила поведения в 

детском саду и дома. Приобщение к правилам безопасного для человека и окружающего мира природы 

поведения:  

соблюдает элементарные правила взаимодействия с растениями и животными.  

Формирование знаний о правилах безопасности дорожного движения в качестве пешехода и 

пассажира транспортного средства: имеет элементарные представления о правилах дорожного движения.  

Формирование представлений об опасных для человека и окружающего мира природы 

ситуациях и способах поведения в них:  

 понимает, что необходимо соблюдать порядок и чистоту;  
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 имеет представление об опасности (не подходит близко к глубокой яме, осторожно 

приближается к собаке и т.д.).  

Развитие трудовой деятельности:  

 самостоятельно  одевается  и  раздевается,  обувается  и 

 разувается  в  определенной  

последовательности, складывает и убирает одежду, с помощью взрослого приводит ее в порядок; 

  самостоятельно выполняет обязанности дежурного по столовой, по занятиям.  

Воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его 

результатам:  

 доводит начатое дело до конца;  

 испытывает удовольствие в процессе выполнения интересной для него и полезной для других 

деятельности.  

Формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни 

каждого человека:  

 владеет знаниями о разных профессиях, опирается на них в играх (врач, шофёр, продавец,  

воспитатель и.т.д.);  

 имеет представление о значимости труда родителей, других близких людей.  

5 –6 лет:  

Развитие игровой деятельности:  

 договаривается с партнерами, во что играть, кто кем будет в игре; подчиняется правилам игры;  

 умеет разворачивать содержание игры в зависимости от количества играющих детей;   в 

дидактических играх оценивает свои возможности и без обиды воспринимает проигрыш.   

Приобщение к элементарным социальным нормам и правилам:  

 объясняет правила игры сверстникам;  

 после просмотра спектакля может оценить игру актера (актеров), используемые средства 

художественной выразительности и элементы художественного оформления постановки;  

 использует «вежливые» слова;  

 имеет навык оценивания своих поступков;  

Формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности, патриотических 

чувств:   имеет представление о работе своих родителей;   знает название своей 

Родины.  

Формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально опасным для 

человека и окружающего мира природы ситуациям: соблюдает элементарные правила организованного 

поведения в детском саду.  

Передача детям знаний о правилах безопасности дорожного движения в качестве пешехода и 

пассажира транспортного средства:  

– понимает значения сигналов светофора. Узнает и называет дорожные знаки «Пешеходный переход», 

«Дети», «Остановка общественного транспорта», «Подземный пешеходный переход», «Пункт 

медицинской помощи»;  

– различает и называет специальные виды транспорта («Скорая помощь», «Пожарная», «Милиция»),  
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объясняет их назначение;  

-соблюдает элементарные правила поведения на улице и в транспорте, элементарные правила 

дорожного движения;  

– различает проезжую часть, тротуар, подземный пешеходный переход, пешеходный переход «Зебра». 

Приобщение к правилам безопасного для человека и окружающего мира природы поведения:  

знает и соблюдает элементарные правила поведения в природе (способы безопасного взаимодействия с 

растениями и животными, бережного отношения к окружающей природе).  

Развитие трудовой деятельности:  

 соблюдает последовательность в одевании и раздевании, складывает и убирает одежду, приводит ее в 

порядок, сушит мокрые вещи, ухаживает за обувью;  

 самостоятельно чистит зубы, умывается по мере необходимости;  

 самостоятельно выполняет обязанности дежурного по столовой, правильно сервирует стол, 

выполняет поручения по уходу за животными и растениями в уголке природы.  

Воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его 

результатам:  

 доводит начатое дело до конца, поддерживает порядок в группе и на участке детского сада;  

 может оценить результат своей работы;  

 испытывает удовольствие в процессе выполнения интересной для него и полезной для других 

деятельности.  

Формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни 

каждого человека:  

– владеет знаниями о разных профессиях, в том числе творческих: художников, писателей, 

композиторов;  

– имеет представление о значимости труда взрослых, испытывает чувство благодарности к людям за их 

труд;  

– бережно относится к тому, что сделано руками человека.  

6 – 7 лет Развитие игровой 

деятельности:  

 самостоятельно отбирает или придумывает разнообразные сюжеты игр, придерживается в 

процессе игры намеченного замысла, оставляя место для импровизации;  

 находит новую трактовку роли и исполняет ее;  

 может моделировать предметно-игровую среду;  

 участвует в творческих группах по созданию спектаклей «режиссеры», «актеры», 

«костюмеры», «оформители».  

Приобщение к элементарным социальным нормам и правилам:  

 в дидактических играх договаривается со сверстниками об очередности ходов, выборе карт, 

схем;    проявляет себя терпимым и доброжелательным партнером.  

Формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности, патриотических чувств:  

 понимает образный строй спектакля: оценивает игру актеров, средства выразительности и 

оформление постановки, в беседе о просмотренном спектакле может высказать свою точку зрения.  

Передача детям знаний о правилах безопасности дорожного движения в качестве пешехода и 

пассажира транспортного средства:  

 соблюдает элементарные правила организованного поведения в детском саду, на улице и в 

транспорте, правила дорожного движения;  

 различает и называет специальные виды транспорта «Скорая помощь», «Пожарная», 

«Милиция»), объясняет их назначение.  

Формирование представлений об опасных для человека и окружающего мира природы 

ситуациях и способах поведения в них:  
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 знает назначение светофора, узнает и называет дорожные знаки «Пешеходный переход», 

«Дети»,  

«Остановка общественного транспорта», «Подземный пешеходный переход», «Пункт медицинской 

помощи»;  различает проезжую часть, тротуар, подземный пешеходный переход, пешеходный 

переход «Зебра». Приобщение к правилам безопасного для человека и окружающего мира 

природы поведения:  

знает и соблюдает элементарные правила поведения в природе (способы безопасного взаимодействия с 

растениями и животными, бережного отношения к окружающей природе).  

Развитие трудовой деятельности:  

 самостоятельно ухаживает за одеждой, устраняет непорядок в своем внешнем виде;  умеет 

планировать свою трудовую деятельность; отбирать материалы, необходимые для занятий,  

игр;  

 ответственно выполняет обязанности дежурного;  

 умеет создавать игрушки из природного, бросового материала, из бумаги.  

Воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его 

результатам:  

 старательно доводит начатое дело до конца, поддерживает порядок в группе и на участке 

детского сада;  

 оценивает результат своей работы;  

 испытывает удовольствие в процессе выполнения интересной для него и полезной для других 

деятельности;  

 радуется результатам коллективного труда.  

Формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни 

каждого человек:  

 владеет знаниями о разных профессиях, в том числе творческих: художников, писателей, 

композиторов;  

 имеет представление о профессиях, связанных со спецификой родного города (села);  

 имеет представление о значимости труда взрослых, испытывает чувство благодарности к 

людям  

за их труд;  

 бережно относится к тому, что сделано руками человека.  

  

Овладевший необходимыми умениями и навыками в образовательной области «Познавательное 

развитие» (Ценность знания) 1 – 3 года  

Формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей:  

 имеет представления о человеке и о себе – внешних физических особенностях; 

эмоциональных состояниях; деятельности близких ребенку людей;  

 имеет представления о предметах, действиях с ними, их назначении: предметы домашнего 

обихода, игрушки, орудия труда;  

 имеет представления о живой природе: растительный мир, животный мир: домашние 

животные и их детеныши, животные – обитатели леса, птицы;  

 имеет представления о неживой природе;  

 имеет представления о явлениях природы: временах года, их особенностях, сезонных 

изменениях в природе, погодных явлениях и отношении к ним людей;  

 имеет представления о явлениях общественной жизни: знает некоторые профессии, транспорт 

праздники.  

3 – 4 года  
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Формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей:  

 имеет представления о предметах ближайшего окружения, их функциональном назначении;  

 группирует и классифицирует предметы, выделяя признаки предметов (цвет, форма, 

материал);  

 называет названия растений, животных, особенности их внешнего вида, условий 

существования, поведения;  

 способен устанавливать элементарные причинно-следственные зависимости между 

явлениями живой и неживой природы.  

4 – 5 лет  

Формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей:  

 имеет представления о предметах ближайшего окружения, их назначении, признаках;  

 проявляют интерес к незнакомым предметам и явлениям;  

 имеет представления о многообразии растений, животных, особенностях их внешнего вида, 

условий существования, поведения;  

 способен устанавливать элементарные причинно-следственные зависимости между 

явлениями живой и неживой природы.  

5 – 6 лет  

Формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей:  

 имеет представления о живой и неживой природе, культуре быта, рукотворном мире, своем 

городе, стране;  

 классифицирует предметы, объекты природы, обобщая их по определённым признакам;  

называет времена года, отмечает их особенности, элементарные причинно-следственные зависимости 

между явлениями природы и состоянием объектов природы и окружающей среды, взаимодействии человека 

с природой в разное время года;  

 знает и стремится выполнять некоторые правила с правилами поведения в природе.  

6 – 7 лет  

Формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей:  

 имеет представления о живой и неживой природе, культуре быта, рукотворном мире, своем 

городе, стране;  

 выбирает и группирует предметы окружающего мира в соответствии с познавательной 

задачей;  

 устанавливает элементарные причинно-следственные связи между природными явлениями;  

 использует наглядные модели и символические средства (планы, схемы, цвета) для познания 

окружающего мира;  

 знает правила поведения в природе и соблюдает их.  

Овладевший необходимыми умениями и навыками в образовательной области «Речевое 

развитие» (Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничества) 1 – 3 года  

Развитие свободного общения с взрослыми и детьми:  

использует речь для общения с взрослыми и сверстниками; 

 способен выражать свои ощущения в словесной форме.  

Формирование целостной картины мира, в том числе первичных ценностных представлений: в 

понимании содержания литературного произведения опирается на личный опыт.  

Развитие литературной речи: активно реагирует на содержание знакомых 

произведений; повторяет за педагогом слова и строки знакомых стихов; 

способен отвечать на элементарные вопросы по содержанию 

иллюстраций.  
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Приобщение к словесному искусству, в том числе развитие художественного восприятия и 

эстетического вкуса:  

 проявляет интерес к рассматриванию иллюстраций в книгах для малышей, сопереживает 

знакомым персонажам;  

 появляются любимые сказки, стихи.  

3 – 4 года  

Развитие свободного общения с взрослыми и детьми:  

 использует речь для инициирования общения с взрослыми и сверстниками;  

 способен отвечать на вопросы, касающиеся ближайшего окружения;  

 активно использует вербальные и невербальные средства в общении со взрослыми и сверстниками.  

Формирование целостной картины мира, в том числе первичных ценностных представлений:  

 способен адекватно реагировать на содержание произведения, поступки персонажей;  

 способен устанавливать легко осознаваемые причинные связи в сюжете;  

 в понимании содержания литературного произведения опирается на личный опыт.  

Развитие литературной речи:  

 с помощью воспитателя пересказывает содержание знакомых сказок;  

 способен эмоционально реагировать на поэтические тексты, выразительно их воспроизводить;  

способен импровизировать на основе литературных произведений.  

Приобщение к словесному искусству, в том числе развитие художественного восприятия и 

эстетического вкуса:  

 проявляет интерес к слушанию произведений разных жанров.  

4 – 5 лет  

«Развитие свободного общения с  взрослыми и детьми»  

 использует речь для инициирования общения, регуляции поведения;  

 активно пользуется речью в игровом взаимодействии со сверстниками.  

Формирование целостной картины мира, в том числе первичных ценностных представлений:  

 способен осмысленно воспринимать содержание произведений, адекватно реагировать на события, 

которых не было в собственном опыте;  

 способен устанавливать причинные связи в сюжете, правильно оценивать поступки персонажей.  

Развитие литературной речи:  

 способен с помощью педагога пересказать содержание знакомых сказок, рассказов;  

 способен эмоционально реагировать на поэтические тексты, выразительно их воспроизводить;  

способен импровизировать на основе литературных произведений.  

Приобщение к словесному искусству, в том числе развитие художественного восприятия и 

эстетического вкуса:  

 проявляет интерес к слушанию произведений разных жанров;  

 проявляет интерес к рассматриванию иллюстрированных изданий детских книг.  

5 – 6 лет  

Развитие свободного общения с взрослыми и детьми:  

 свободно пользуется речью для выражения своих знаний, эмоций, чувств;  

 в игровом взаимодействии использует разнообразные ролевые высказывания.  

Формирование целостной картины мира, в том числе первичных ценностных 

представлений:  способен осмысленно воспринимать мотивы поступков, переживания 

персонажей;  знаком с произведениями различной тематики, спецификой произведений разных 

жанров.  

Развитие литературной речи:  
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 способен эмоционально воспроизводить поэтические произведения, читать стихи по ролям;  

 способен под контролем взрослого пересказывать знакомые произведения, участвовать в их 

драматизации.  

Приобщение к словесному искусству, в том числе развитие художественного восприятия и 

эстетического вкуса:  

 эмоционально реагирует на поэтические и прозаические художественные произведения;  называет 

любимого детского писателя, любимые сказки и рассказы.  

6 – 7 лет  

Развитие свободного общения со взрослыми и детьми:  

 способен участвовать в коллективной беседе (самостоятельно формулировать и задавать вопросы, 

аргументировано отвечать на вопросы);  

 свободно пользуется речью для установления контакта, поддержания и завершения разговора.  

Формирование целостной картины мира, в том числе первичных ценностных представлений:  

 способен осознавать события, которых не было в личном опыте, улавливать подтекст;  

 способен воспринимать текст в единстве содержания и формы;  

 способен различать жанры литературных произведений, выделяя их характерные особенности.  

Развитие литературной речи:  

 способен прочитать стихотворение, используя разнообразные средства выразительности;  

самостоятельно пересказывает знакомые произведения, участвует в их драматизации.  

Приобщение к словесному искусству, в том числе развитие художественного восприятия и 

эстетического вкуса:  

 называет любимые сказки и рассказы;  

 называет авторов и иллюстраторов детских книг (2–4);  

 эмоционально реагирует на поэтические и прозаические художественные произведения;  может 

импровизировать на основе литературных произведений.  

Овладевший необходимыми умениями и навыками в образовательной области 

«Художественноэстетическое развитие» (Ценности культуры и красоты; Ценности труда)  

1 – 3 года  

Развитие детского творчества:  

 называет предметы, получившиеся в лепке, в рисунке;  

 дополнять рисунок, лепку в сотворчестве с взрослым;  

 проявляет  интерес  к  экспериментированию  с 

 изобразительными  материалами  (красками, карандашами, фломастерами и др.).  

Приобщение к изобразительному искусству:  

 узнает и рассматривает народные игрушки (семеновская матрешка, городецкая лошадка, 

дымковский петушок), эмоционально откликается на них;  

 проявляет интерес к рассматриванию произведений книжной графики.  

Развитие музыкально-художественной деятельности:  

 узнаёт знакомые мелодии; различает звуки по высоте (высокий – низкий);  

вместе с воспитателем подпевает в песне музыкальные фразы;  

 двигается в соответствии с характером музыки, начинает движение с первыми звуками 

музыки;  умеет выполнять движения: притопывать ногой, хлопать в ладоши, поворачивать кисти рук.  

Приобщение к музыкальному искусству:  

 с удовольствием слушает простые, яркие по музыкальным образам программные 

инструментальные произведения, песни в исполнении взрослого;  

 слушает рассказы, иллюстрируемые музыкой;  
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 называет музыкальные инструменты: погремушка, бубен.  

3 – 4 года  

Развитие продуктивной деятельности детей (рисование, лепка, аппликация, художественный 

труд:  

 проявляет интерес и бережно относится к результатам детского изобразительного творчества;  

 умеет находить в объемном или плоскостном изображении черты знакомых предметов, 

персонажей, явлений и называет их;  

 умеет лепить из соленого теста, глины, пластилина; раскатывать, скатывать, сплющивать, 

отрывать, прищипывать материал, соединять готовые части;  

 умеет располагать и наклеивать готовые части предметов, геометрические и растительные 

формы для украшения, соблюдать последовательность наклеивания элементов, ориентируясь на цвет и 

форму.  

Развитие детского творчества:  

 самостоятельно выбирает цвет материала, фон и размер листа бумаги, способ рисования для 

создания яркого образа (мазками, пятнами, штрихами, линиями);  

 создает выразительные образы с помощью интеграции рисования, лепки, аппликации, 

используя приобретенные навыки и умения.  

Приобщение к изобразительному искусству:  

 эмоционально реагирует на произведения декоративно-прикладного искусства;  

 эмоционально реагирует на произведения книжной графики (Е. Чарушин, Ю. Васнецов).  

Развитие музыкально-художественной деятельности:  

 слушает музыкальное произведение до конца;  

 различает звуки по высоте (в пределах октавы;  

 замечает изменения в звучании (тихо-громко);  

 поет, не отставая и не опережая других, чисто и ясно произносит слова, передаёт характер 

песни  

(весело, протяжно, ласково, напевно);  

 допевает мелодии колыбельных песен на слог «баю-баю» и весёлых мелодий на слог «ля-ля»; 

 сочиняет весёлые и грустные мелодии по образцу;  

 умеет выполнять танцевальные движения: кружиться в парах, притопывать попеременно 

ногами, двигаться под музыку с предметами (флажки, листочки, платочки и т.п.).;  

 выполняет движения, передающие характер изображаемых животных;  

 различает и называет детские музыкальные инструменты (металлофон, барабан, музыкальный 

молоточек и др.).  

Приобщение к музыкальному искусству:  

 узнаёт знакомые песни, пьесы, чувствует характер музыки, эмоционально на неё реагирует. 4 

– 5 лет:  

Развитие продуктивной деятельности детей (рисование, лепка, аппликация, художественный 

труд:  

 проявляет интерес и бережно относится к результатам детского изобразительного творчества;  

 передает характерные особенности (цвет, форму, величину) предметов, явлений природы;  

 лепит предметы разной формы, используя усвоенные приемы и способы;  

 использует традиционные техники рисования кистью, карандашом;  

 использует разные способы вырезания и обрывания бумаги для создания образов в 

аппликации.  

Развитие детского творчества:  
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 сочетает различные техники изобразительной деятельности при воплощении 

индивидуального замысла;  

 самостоятельно находит сюжеты для своих работ в окружающем мире и художественной 

литературе;  

 создает многофигурные композиции пейзажного и сказочного содержания;  

 использует варианты композиции и цветовой гаммы при создании рисунков;  
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в лепке создает образы персонажей, передает их настроение, самостоятельно находит способы  

соединения частей материала.  

Приобщение к изобразительному искусству:  

 различает виды декоративно-прикладного искусства;  

 различает произведения разных видов изобразительного искусства (живопись, графика, 

скульптура), отвечает на вопросы педагога по содержанию;  

 понимает значение слов «художник», «музей», «выставка», «картина», «скульптура».  

Развитие музыкально-художественной деятельности:  

 различает высокие и низкие звуки (в пределах секты-септимы);  

 выделяет средства выразительности музыкального произведения (тихо, громко, медленно, 

быстро);  узнаёт песни по мелодии;  

 может петь протяжно, отчётливо произносить слова, вместе с другими детьми – начинать и 

заканчивать пение;  

 самостоятельно отвечает на музыкальные вопросы «Как тебя зовут?», «Где ты?», «Что ты 

хочешь, кошечка?»;  

 импровизирует мелодии на заданный текст;  

 способен выполнять танцевальные движения пружинка, подскоки, движение парами по кругу, 

кружение по одному и в парах, с предметами (с куклами, игрушками, лентами);  

 выполняет движения, отвечающие характеру музыки, самостоятельно меняя их в 

соответствии с двухчастной формой музыкального произведения;  

 инсценирует песни и ставит небольшие музыкальные спектакли;  

 умеет играть простейшие мелодии на одном звуке на металлофоне, погремушках, барабане, 

ложках.  

Приобщение к музыкальному искусству:  

 внимательно слушает музыкальное произведение, выражает свои чувства словами, рисунком, 

движением.  

5 – 6 лет  

Развитие продуктивной деятельности детей (рисование, лепка, аппликация, художественный 

труд:  

 создает выразительные художественные образы в рисунке, лепке, аппликации, передает 

характерные признаки предметов и явлений, настроение персонажей;  

 знает особенности изобразительных материалов (гуашь, акварель, мелки, уголь, сангина);  

 лепит предметы разной формы, используя усвоенные приемы и способы;  

 использует разные способы вырезания и обрывания бумаги для создания образов в 

аппликации.  

Развитие детского творчества:  

 создает многофигурные композиции на всем листе, используя фризовую и линейную 

композиции;  

 самостоятельно комбинирует знакомые техники, помогает осваивать новые;  

 объединяет разные способы изображения (коллаж);  

 варьирует и интерпретирует элементы при составлении декоративных композиций;  

использует различные цвета и оттенки для создания выразительных образов.  

Приобщение к изобразительному искусству:  

 различает виды изобразительного искусства (живопись, графика, скульптура, архитектура, 

декоративно-прикладное искусство);  

 выделяет выразительные средства в разных видах искусства (форма, цвет, колорит, 

композиция);  имеет представление о региональных художественных промыслах.  
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Развитие музыкально-художественной деятельности:  

 различает высокие и низкие звуки (в пределах квинты);  

 может петь плавно, лёгким звуком, отчётливо произносить слова, своевременно начинать и 

заканчивать песню, в сопровождении музыкального инструмента;  

 умеет импровизировать мелодии на заданный текст, сочинять мелодии различного характера 

(колыбельную, марш, вальс);  

 способен выполнять танцевальные движения: поочерёдное выбрасывание ног в прыжке, 

полуприседание с выставлением ноги на пятку, шаг на всей ступне на месте, с продвижением вперёд и 

на месте;  

 ритмично двигается в соответствии с характером и динамикой музыки;  самостоятельно 

инсценирует содержание песен, хороводов;  

умеет придумывать движение к пляскам, танцам, составлять композицию танца, проявляя 

самостоятельность в творчестве;  

 исполняет простейшие мелодии на металлофоне (сольно и в ансамбле).  

Приобщение к музыкальному искусству:  

 определяет жанры музыкальных произведений (марш, песня, танец), произведения по 

мелодии, вступлению;  

 различает звучание музыкальных инструментов (фортепиано, скрипка, балалайка, 

виолончель).  

6 – 7 лет  

Развитие продуктивной деятельности детей (рисование, лепка, аппликация, художественный 

труд:  

– использует разнообразные способы создания изображения в рисовании, лепке, аппликации 

– применяет традиционные техники изображения.  

Развитие детского творчества:  

 принимает участие в создании коллективных композиций пейзажного и сказочного содержания;  

 создает коллажи, сочетает различные техники изобразительной деятельности;  

 создает индивидуальные декоративные, предметные и сюжетные композиции в рисовании, лепке и 

аппликации на темы окружающей жизни, литературных произведений;  

 варьирует, интерпретирует, экспериментирует при выборе средств выразительности для передачи 

образа.  

Приобщение к изобразительному искусству:  

 различает виды изобразительного искусства (живопись, графика, скульптура, архитектура, 

декоративно-прикладное искусство);  

 понимает выбор средств выразительности в произведении в соответствии с замыслом художника;  

 выражает собственное мнение по поводу произведения искусства, формулирует эстетические 

суждения.  

Развитие музыкально-художественной деятельности:  

 узнаёт мелодию Государственного гимна РФ, определяет характер музыкального произведения;  

 различает части музыкального произведения, (вступление, заключение, запев, припев);  

 выделяет отдельные средства выразительности музыкального произведения (темп, динамику);  

 может петь индивидуально и коллективно, с сопровождением и без него, в пределах от до первой 

октавы до ре второй октавы, правильно передавая мелодию (ускоряя, замедляя, усиливая и ослабляя 

звучание), свободно артикулируя и распределяя дыхание;  

 умеет правильно передавать мелодию (ускоряя, замедляя, усиливая и ослабляя звучание), свободно 

артикулируя и распределяя дыхание;  
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 самостоятельно придумывает мелодии, импровизирует мелодии на заданную тему, по образцу и без 

него;  

 умеет выполнять танцевальные движения: шаг с притопом, приставной шаг с приседанием, 

пружинящий шаг, переменный шаг, боковой галоп;  

 способен выразительно и ритмично двигаться в соответствии с музыкой, передавать несложный 

ритмический рисунок;  

 импровизирует под музыку соответствующего характера;  

 инсценирует игровые песни, придумывает варианты образных движений в играх и хороводах;  

 исполняет сольно или в оркестре на ударных, звуковысотных и на русских народных инструментах 

несложные песни и мелодии.  

Приобщение к музыкальному искусству:  

 определяет жанр прослушанного произведения (марш, песня, танец); называет инструмент, на 

котором исполняется музыкальное произведение.  

Планируемые результаты освоения содержания регионального компонента:  

  1 - 3 года:  

1. знаком с устным поэтическим творчеством.  

2. проявляет положительное отношение к исполненным педагогом колыбельным песням, потешкам, 

пестушкам.  

3. участвует в исполнении колыбельных песен, пестушек, потешек.  

4. Знаком с назначением отдельных предметов быта, одеждой, жилищем, обращая внимание на их 

художественные особенности.  

5. отражает наблюдаемые явления природы в продуктивной деятельности.  

3 - 4 года:  

1. знаком с устным поэтическим творчеством.  

2. имеет представления о происхождении и назначении колыбельных песен, потешек, прибауток, 

пестушек.  

3. знаком с некоторыми фольклорными образами уральских произведений.  

4. исполняет колыбельные песни, пестушки, потешки в самостоятельной игровой деятельности.  

5. рассказывает об увиденном, пережитом в процессе общения с искусством, передает свои впечатления 

от окружающей действительности в изобразительной деятельности (рисование, лепка).  

6. имеет первичное представление о себе, членах семьи, степени родства и значимости в семье всех ее 

членов, о взаимоотношениях в семье, о семейном досуге, традициях и праздниках семьи, домашних 

животных.  

4 - 5 лет:  

1. имеет представления об уральской природе в разное время года.   

2. знаком с наиболее распространенными на Урале птицами, животными, насекомыми, растениями.  

3. знаком с жанровыми особенностями уральских колыбельных песен, уточнять представления о 

пестушках, потешках, прибаутках, небылицах, поговорках, пословицах; развивать исполнительские 

умения, желание использовать их в игровой деятельности; развивать творческие способности детей, 

придумывать небылицы, заклички, колыбельные песни по аналогии с готовыми текстами.  

4. передает свои впечатления от восприятия предметов быта, произведений искусства в продуктивной 

деятельности, создает выразительный образ.  

5. Имеет представление о жизни в детском саду, взаимоотношениях детей, о работниках детского сада, 

о праздниках в детском саду.  5-7 лет:  

1. Имеет представление об особенностях природы Южного Урала: природно-географических зонах: 

лесной, горной, степной. Знает названия некоторых  природных объектов (озер, гор, рек). Знает о 

растительном и животном мире уральского региона.  

2. Проявляет интерес:   
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- к истории развития родного края, в том числе в годы Великой Отечественной войны;   

- видам хозяйствования, предприятий города и их продукции;   

- особенностям жилища, календарно-обрядовым праздникам, быту, традициям и обычаям среди 

народов, распространенных на Урале;   

- мест культурного и спортивного времяпровождения.  

3. Использует в речи выразительные средства произведений уральского устного народного творчества: 

колыбельной песни, пословицы, небылицы (образные средства языка, ритм, рифму), способен  

выполнять танцевальные движения, ритмично двигаться в соответствии с характером и динамикой 

музыки уральских композиторов;  

4. Имеет представления об истоках национальной и региональной культуры, имеет представление о 

региональных художественных промыслах;  

5. Имеет представления о родном городе: гербе, его достопримечательностях и памятных местах, 

улицах и площадях, предприятиях, архитектурных сооружениях и их назначении (театрах, музеях, 

дворцах спорта и др).  

6. В  самостоятельной деятельности рисует, лепит, выполняет аппликацию, конструирует, выбирая 

темы и сюжеты, отражающие особенности уральской природы,  события жизни ребенка в детском 

саду и семье;  

7. Проявляет интерес к достижениям спортсменов города в области спорта;  

8. Имеет представление о профессиях, связанных со спецификой родного города, области:  

машиностроителей, металлургов, энергетиков, шахтеров, животноводов.  

  

  

Планируемые результаты на  этапе завершения детьми  

дошкольного образования  

(«От рождения до школы»  

 М. А. Васильевой,  В. В. Гербовой, Т. С. Комаровой, инновационная)  

Ценностные представления и мотивационных ресурсы  

• Инициативность.   

• Позитивное отношение к миру, к другим людям вне зависимости от их социального происхождения, 

этнической принадлежности, религиозных и других верований, их физических и психических 

особенностей.  
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• Позитивное отношения к самому себе, чувство собственного достоинства, уверенность в своих силах.  

• Позитивное отношение к разным видам труда, ответственность за начатое дело.   

• Сформированность первичных ценностных представлений о том, «что такое хорошо и что такое плохо», 

стремление поступать правильно, «быть хорошим».   

• Патриотизм, чувство гражданской принадлежности и социальной ответственности.   

• Уважительное отношение к духовно-нравственным ценностям, историческим и национально-культурным 

традициям народов нашей страны.   

• Отношение к образованию как к одной из ведущих жизненных ценностей.   

• Стремление к здоровому образу жизни.  

Знания, умения, навыки  

Овладение основными культурными способами деятельности, необходимыми для осуществления различных 

видов детской деятельности.   

• Овладение универсальными предпосылками учебной деятельности — умениями работать по правилу и по 

образцу, слушать взрослого и выполнять его инструкции.   

• Овладение начальными знаниями о себе, семье, обществе, государстве, мире.   

• Овладение элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, 

истории и т. п., знакомство с произведениями детской литературы.   

• Овладение основными культурно-гигиеническими навыками, начальными представлениями о принципах 

здорового образа жизни.   

• Хорошее физическое развитие (крупная и мелкая моторика, выносливость, владение основными 

движениями).   

• Хорошее владение устной речью, сформированность предпосылок грамотности.  

Когнитивные способности Любознательность.   

• Развитое воображение.   

• Умение видеть проблему, ставить вопросы, выдвигать гипотезы, находить оптимальные пути решения.   

• Способность самостоятельно выделять и формулировать цель.  

• Умение искать и выделять необходимую информацию.   

• Умение анализировать, выделять главное и второстепенное, составлять целое из частей, классифицировать, 

моделировать.   

• Умение устанавливать причинно-следственные связи, наблюдать, экспериментировать, формулировать 

выводы.   

• Умение доказывать, аргументированно защищать свои идеи.   

• Критическое мышление, способность к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения. 

Коммуникативные способности  
Умение общаться и взаимодействовать с партнерами по игре, совместной деятельности или обмену 

информацией.   

• Способность действовать с учетом позиции другого и согласовывать свои действия с остальными 

участниками процесса.   

• Умение организовывать и планировать совместные действия со сверстниками и взрослыми.   

• Умение работать в команде, включая трудовую и проект.  

Регуляторные способности  

Умение подчиняться правилам и социальным нормам.   

• Целеполагание и планирование (способность планировать свои действия, направленные на достижение 

конкретной цели).  

• Прогнозирование.   

• Способность адекватно оценивать результаты своей деятельности.  

• Самоконтроль  

  

4.2. Содержательный раздел Программы  

4.2.1 Содержание воспитательной работы по направлениям воспитания  
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Содержание Программы воспитания, в соответствии с Федеральным Законом  от 29.12.2012 №273-ФЗ 

«Об образовании в Российской Федерации», «…должно содействовать взаимопониманию и сотрудничеству 

между людьми, народами независимо от расовой, национальной, этнической, религиозной и социальной 

принадлежности, учитывать разнообразие мировоззренческих подходов, способствовать реализации права 

обучающихся на свободный выбор мнений и убеждений, обеспечивать развитие способностей каждого 

человека, формирование и развитие его личности в соответствии  с принятыми в семье и обществе духовно-

нравственными и социокультурными ценностями».  

Содержание рабочей программы воспитания реализуется в ходе освоения детьми дошкольного возраста 

всех образовательных областей, обозначенных в ФГОС ДО, одной из задач которого является объединение 

воспитания и обучения в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и 

социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, 

общества:  

 социально-коммуникативное развитие;  

 познавательное развитие;  

 речевое развитие;  

 художественно-эстетическое развитие;  физическое развитие.  

Социально-коммуникативное развитие направлено на усвоение норм и ценностей, принятых в 

обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитие общения и взаимодействия ребёнка со 

взрослыми и сверстниками; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции 

собственных действий; развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, 

сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование 

уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в 

Организации; формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; формирование 

основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.  

- присвоение ребенком моральных и нравственных норм и ценностей, принятых в 

обществе;  

- формирование у ребенка уважительного отношения и чувства принадлежности к 

своей семье, национальности, стране, гендерной идентичности, любви к Родине;  

- создание условий для начальной информационной социализации детей;  

- формирование позитивного эмоционально-ценностного отношения к разным видам 

труда и творчества;  

- развитие эмоционального и социального интеллекта, общения и взаимодействия 

ребенка со взрослым и сверстниками;  

- становление самостоятельности, целенаправленности и способности к регуляции 

собственных действий.  

Ценности лежащие в основе: семья, дружба, человек и сотрудничество, труд (см. ПРПВ  ДО стр. 12, 

14-15).  

 «Познавательное развитие предполагает развитие интересов детей, любознательности и 

познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; развитие 

воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, 

объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, 

размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, 

движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о 

социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля 

какобщем доме людей, об особенностях её природы, многообразии стран и народов мира.».  

- развитие представлений об окружающем мире на основе знаков и символов 

культуры, природы и социума;  

- формирование основ гражданской идентичности – первичных представлений о малой 

родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях народа, об отечественных 

традициях и праздниках;  
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- становление основ экологического сознания.  

Ценности лежащие в основе: Родина, природа и знания (см. ПРПВ  ДО стр. 11-12, 13).  

 «Речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; обогащение 

активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; 

развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров 

детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки 

обучения грамоте.».  

- владение речью как средством общения и культуры;   - знакомство с книжной 

культурой, детской литературой.  

 «Художественно-эстетическое развитие предполагает развитие предпосылок ценностносмыслового 

восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира 

природы; становление эстетического отношения к окружающему миру; формирование элементарных 

представлений о видах искусства; восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; 

стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной 

творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной и др.)» [1].  

- развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений 

искусства  
(словесного, музыкального, изобразительного), мира природы;  

- становление эстетического отношения к окружающему миру;  

- формирование элементарных представлений о видах искусства; восприятие музыки, 

художественной литературы, фольклора;  

- стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений.  

Ценности лежащие в основе: культура и красота, культура поведения (см. ПРПВ  ДО стр. 15-16).  
 «Физическое развитие включает приобретение опыта в следующих видах деятельности детей:  

двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких 

физических качеств, как координация и гибкость; способствующих правильному формированию 

опорнодвигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой 

моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных 

движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны), формирование начальных представлений о 

некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами; становление целенаправленности и 

саморегуляции в двигательной сфере; становление ценностей здорового образа жизни, овладение его 

элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании 

полезных привычек и др.)».  

- становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными 

нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании 

полезных привычек и др.).  

Ценности лежащие в основе: здоровье (см. ПРПВ  ДО стр. 13-14).  

Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации рабочей Программы 

воспитания.  

События, формы и методы работы по реализации каждой ценности в пространстве воспитания могут 

быть интегративными. Одно и тоже событие может быть посвящено нескольким ценностям одновременно.   

Формы и методы воспитательной работы  «Социально-коммуникативное развитие»  

Совместная  образовательная  деятельность 

педагогов и детей  
Самостоятельная 

деятельность детей  
Образовательная  

деятельность  в  

семье  образовательная 

деятельность  
образовательная 

деятельность  в 

 режимных моментах  
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Занятия  

Экскурсии  

Наблюдения Чтение 

художественной 

литературы Беседы 

Просмотр 

видеофильмов 

Дидактические игры 

Проблемные 

ситуации  

Поисково-творческие  

задания  

Объяснение   

Упражнения 

Рассматривание 

иллюстраций 

Тренинги  

Индивидуальная работа  

Обучение  

Объяснение  

Напоминание  

Личный пример  

Похвала  

Наблюдение 

Упражнения  

Тренинги  

Игры  –  подвижные, 

дидактические, творческие 

Рассматривание иллюстраций  

Трудовая деятельность  

Театрализованные постановки   

Праздники и развлечения  

Игры со сверстниками – 

сюжетно-ролевые, 

дидактические, 

театрализованные, 

подвижные, хороводные  
Самообслуживание  

Дежурство   
 Совместное  со  
сверстниками 

рассматривание 

иллюстраций  

 Совместная  со  
сверстниками 

продуктивная 

деятельность  
Экспериментирован 

ие  

Наблюдение  

  

Экскурсии, 

путешествия  

Наблюдения  

Чтение  

Личный пример  

Беседа  

Объяснение  
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Викторины  

КВН  

Моделирование  

   

Создание ситуаций, вызывающих желание трудиться и 

побуждающих детей к:  

– проявлению трудовых навыков,   

– оказанию помощи сверстнику и взрослому, 

– проявлению заботливого отношения к природе.  

Трудовые поручения.  

Самостоятельное  планирование  трудовой 

деятельности.  

-  -  

Показ  

Объяснение  

Обучение  

Наблюдение  

Напоминание  

  

Самообслуживание Обучение  

Напоминание  

Беседы  

Разыгрывание  игровых  

ситуаций 

Упражнение  

Объяснение  

Наблюдение  

Поручения  

Совместный труд  

Чтение  и  рассматривание  

иллюстраций о труде взрослых 

Тематические праздники и  

развлечения  

Просмотр видео– диафильмов  

Продуктивная деятельность  

Экскурсии  

Игры – сюжетно-ролевые, 

дидактические  

Совместный труд детей  

Дежурство 

Рассматривание 

иллюстраций 

Продуктивная 

деятельность  

  

Беседы  

Личный пример  

Показ  

Напоминание   

Объяснение  

Совместный  труд 

детей и взрослых 

Рассказ Просмотр 

видеофильмов,  

диафильмов  

  

Формы и методы воспитательной работы «Познавательное развитие»  

Совместная  образовательная  деятельность 

педагогов и детей  
Самостоятельная 

деятельность детей  
Образовательная 

деятельность в семье  

образовательная 

деятельность  
образовательная  

деятельность  в  

режимных моментах  
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Показ  

Экскурсии, наблюдение   

Беседа  

Занятия Опыты, 

экспериментирование  
Обучение  в 

 условиях 

специально 

оборудованной 

полифункциональной 

интерактивной среды  
Игровые  занятия  с  
использованием 

полифункционального 

игрового 

 оборудования, 

сенсорной комнаты 

Игровые упражнения 

Игры – дидактические, 

подвижные  

Проектная деятельность  
Продуктивная 

деятельность  

Проблемно-поисковые  

Напоминание  

Объяснение  

Обследование  

Наблюдение  

Развивающие игры 

Играэкспериментирование 

Проблемные ситуации  

Игровые упражнения 

Рассматривание чертежей 

и схем  

Моделирование  

Коллекционирование  

Проекты   

Интеллектуальные игры   

Тематическая прогулка  

Конкурсы  

КВН  

Трудовая деятельность   

Тематические выставки  

Мини-музеи  

  

Игры  – 

 развивающие, 

подвижные,  со 

строительным 

материалом Игры- 

экспериментирования 

Игры с использованием 

автодидактических 

материалов 

Моделирование  

Наблюдение   
Интегрированная 

детская деятельность:  

включение  ребенком 

полученного сенсорного 

опыта  в  его 

практическую  

деятельность 

 предметную,  

продуктивную, игровую  

Опыты  

Труд в уголке природы  
Продуктивная  

Беседа  
Коллекционирован 

ие  
Просмотр 

видеофильмов  

Прогулки  
Домашнее 

экспериментирование  

Уход  за 

животными и 

растениями  
Совместное 

конструктивное 

творчество  
Коллекционирован 

ие  
Интеллектуальные 

игры  

  

  

ситуации    деятельность   

Формы и методы воспитательной работы «Речевое развитие»  

Совместная  образовательная  деятельность 

педагогов и детей  
Самостоятельная 

деятельность детей  
Образовательная 

деятельность в семье  

непосредственно 

образовательная 

деятельность  

образовательная  
деятельность  в  

режимных 

моментах  
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Занятия  
Игры с предметами и 

сюжетными игрушками  

Обучающие  игры  с 

использованием 

предметов и игрушек  
Коммуникативные игры с 

включением  малых 

фольклорных  форм 

(потешки,  прибаутки, 

пестушки, колыбельные) 

Чтение, 

 рассматривание 

иллюстраций Сценарии 

активизирующего 

общения Имитативные 

упражнения, 

пластические этюды 

Коммуникативные 

тренинги  
Совместная продуктивная 

деятельность  

Экскурсии  

Проектная деятельность  

Дидактические игры  

Настольно-печатные игры  
Продуктивная 

деятельность 

Разучивание 

стихотворений  

Речевые  задания 

 и упражнения  

Моделирование и 

обыгрывание проблемных  

ситуаций 

Работа по  

-обучению пересказу с 

опорой на вопросы 

воспитателя  

-обучению составлению 
описательного рассказа об 

игрушке с опорой на  

речевые схемы  

-обучению пересказу по 

серии сюжетных картинок  

-обучению пересказу по 

картине  

Речевое 

стимулирование 

(повторение, 

объяснение, 

обсуждение, 

побуждение, 

напоминание, 

уточнение)  
Беседы с опорой на 

зрительное  
восприятие  и 

 без опоры на 

него  

Хороводные  игры,  

пальчиковые игры 

Пример 

использования 

образцов 

коммуникативных 

кодов взрослого 

Тематические досуги 

Фактическая беседа, 

эвристическая беседа 

Мимические, 

логоритмические, 

артикуляционные 

гимнастики Речевые 

дидактические игры  

Наблюдения  

Чтение 

Слушание, 

воспроизведение, 

имитирование  
Тренинги 

 (действия по 

речевому образцу 

взрослого) 

Разучивание 

скороговорок, 

чистоговорок 

Индивидуальная 

работа  

Освоение  формул 

речевого этикета  

Наблюдение  за 

объектами  живой 

природы, предметным 

миром  
Праздники  и  

Коллективный монолог 

Игра-драматизация с 

использованием разных 

видов театров (театр на 

банках, ложках и т.п.)  
Игры в парах и 

совместные игры 

(коллективный 

монолог) 

Самостоятельная 

художественно-речевая 

деятельность детей 

Сюжетно-ролевые игры 

Игра– импровизация по 

мотивам сказок  

Театрализованные игры  

Дидактические игры  

Игры-драматизации 

Настольно-

печатные игры 

Совместная  

продуктивная и игровая 

деятельность детей 

Словотворчество  

  

  

  

Речевые игры   

Беседы Пример 
коммуникативных  

кодов  Чтение, 

рассматривание 

иллюстраций Игры-

драматизации. 

Совместные семейные 

проекты Разучивание 

скороговорок,  

чистоговорок  
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-обучению  пересказу 

литературного 

произведения 

(коллективное 

рассказывание)  
Показ настольного театра, 

работа с фланелеграфом  

развлечения    

Рассказывание  по 

иллюстрациям 

Творческие задания  

Заучивание  
Чтение художественной и 

познавательной 

литературы Рассказ  

Пересказ  

Экскурсии  

Беседа  

Объяснения  

Творческие задания  

Литературные викторины  

Беседа  

Рассказ  

Чтение  
Дидактические, 

настольно-

печатные игры 

Досуги  

Игры-драматизации  
Выставка в книжном  

уголке 

Литературные 

праздники 

Викторины, КВН  

Презентации проектов  

Игровая деятельность 

Рассматривание 

иллюстраций  

Театрализованная 

деятельность Игры-

драматизации, игры-

инсценировки  

Беседы  

Словотворчество   

Посещение  театра, 

музея, выставок  

Беседы  

Рассказы  

Чтение  
Прослушивание  

аудиозаписей  

  

Формы и методы воспитательной работы  «Художественно-

эстетическое развитие»  

Совместная  образовательная  деятельность  

педагогов и детей  

Самостоятельная 

деятельность детей  
Образовательная  

деятельность  в  

семье  образовательная  

деятельность  

образовательная  

деятельность  в  

режимных моментах  

Занятие   

Дидактические игры  

Наблюдение  

Рассматривание  

Чтение  
Обыгрывание незавершённого 

рисунка   

Коллективная работа   

Обучение  
Создание условий для выбора  

Опытноэкспериментальная 

деятельность  

Беседа  

Творческие задания  

Наблюдение  

Рассматривание Беседа   

Рассматривание 

интерьера Проблемные  

ситуации   

Обсуждение  
Проектная деятельность  

Дизайн   

Занимательные показы  
Индивидуальная работа   

Тематические праздники 

и развлечения  

Сюжетно-ролевые игры  

Наблюдение  

Рассматривание  
Сбор  материала  для 

оформления  

Экспериментирование 

 с материалами 

Рассматривание   

предметов искусства  

  

Беседа  

Рассматривание  

Наблюдение   

Рассказы  

Экскурсии  

Чтение  

Детскородительск

ая проектная 

деятельность  
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Слушание  
(музыкальные  сказки, 

инструментальная музыка)  
Беседы  с  детьми  о 

музыке 

 Музыкальнодидактичес

кая игра  

Театрализованная 

деятельность  

Рассматривание иллюстраций 

в детских книгах, 

 репродукций, 

предметов окружающей  

Использование музыки:  

-на  утренней 

гимнастике   

– во время 

умывания  

– в сюжетно-

ролевых играх  

– в 

 компьютерных  

играх  

– перед дневным 

сном  

– при пробуждении  

Музыкальнодидактическ

ая игра  

Игры в «праздники», 

«концерт», «оркестр», 

«музыкальные занятия», 

«телевизор»  

Сюжетно-ролевые игры  
Импровизация мелодий 

на собственные слова, 

придумывание песенок  
Придумывание 

простейших танцевальных 

движений.  
Инсценирование  

содержания  песен,  

Посещения 

музеев, выставок, 

детских 

музыкальных 

театров  
Прослушивание 

аудиозаписей.  

Просмотр 

иллюстраций, 

репродукций 

картин, портретов 

композиторов  
Просмотр 

видеофильмов  

Обучение игре на  

действительности  
Рассматривание портретов 

композиторов  

  

Индивидуальная работа   

Праздники  

Развлечения   
Просмотр 

мультфильмов, 

фрагментов  детских  

музыкальных фильмов  

  

хороводов  
Составление 

композиций танца  

Импровизация  на 

инструментах  

Музыкальнодидактическ

ие игры  

Игры-драматизации  
Аккомпанемент в пении, 

танце и др.  

Детский  ансамбль,  

оркестр  

музыкальных 

инструментах  

Формы и методы воспитательной работы «Физическое развитие»  

Совместная образовательная деятельность педагогов и 

детей  
Самостоятельная 

деятельность детей  

Образовательн 

ая  
деятельность в 

семье  

 

образовательная 

деятельность  
образовательная деятельность 

в режимных моментах  
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Физкультурные занятия:  

– сюжетно-игровые,  

– тематические,  

-классические,  

-тренирующие,  

– на тренажерах, – на 

улице, -походы.  

Общеразвивающие 

упражнения: -с 

предметами,  

– без предметов, -

сюжетные,  

-имитационные.  

Игры с элементами спорта.  

Спортивные упражнения  

  

Индивидуальная работа с детьми.  

Игровые упражнения.  

Игровые ситуации.  

Утренняя гимнастика:  

-классическая,  

-игровая,  

-полоса препятствий,  

-музыкально-ритмическая,  

-аэробика,  

– имитационные движения.  

Физкультминутки.  

Динамические паузы.  

Подвижные игры.  

Игровые упражнения.  

Игровые ситуации.  

Проблемные ситуации.  

Имитационные движения.  
Спортивные  праздники  и 

развлечения.  

Гимнастика после дневного сна:  

-оздоровительная, -

коррекционная, -

полоса препятствий.  

Упражнения:  

– корригирующие  -

классические,  

– коррекционные.  

Подвижные игры.  

Игровые упражнения. 

Имитационные 

движения.  

  

Беседа  
Совместные 

игры. Походы. 

Занятия 

спортивных 

секциях. 

Посещение 

бассейна.   

  

  

  

  

в  

Занятия-развлечения  

Занятия  

  

Объяснение  

Показ  

Дидактические игры  
Чтение  художественных 

произведений Личный пример  

Иллюстративный материал  

Досуг  

Театрализованные игры  

Сюжетно-ролевые 

игры  

 Подвижные игры  

  

  

  

  

Беседа 

Совместные 

игры Чтение 

художественных  

произведений  

  

4.2.2. Особенности реализации воспитательного процесса  

Характеристика социального окружения МБДОУ ДС № 315 г. Челябинска   

- региональные и муниципальные особенности социокультурного окружения ОО:   

Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение «Детский сад № 315 г. 

Челябинска» расположен в Ленинском районе города Челябинска. Город расположен в центре материка 

Евразия, на восточном склоне Уральских гор, на реке Миасс (бассейн Оби), среди водоемов: озера Смолино, 

Первое, Синеглазово и Шершневское водохранилище. Челябинск — седьмой по количеству жителей город в 

Российской Федерации, административный центр Челябинской области и единственный в России городской 

округ с внутригородским делением. Челябинск – многонациональный город. Большая часть граждан из них 

русские, второй по численности национальной группой являются татары. Далее следуют: башкиры, 

украинцы, немцы, белорусы, армяне, нагайбаки, выходцы из Азербайджана, Таджикистана, Узбекистана, 

чуваши, цыгане, марийцы, евреи, киргизы, грузины, представители других наций. Данный факт учитывается 

при формировании у дошкольников основ межэтнического взаимодействия.   
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Челябинск — официальная столица Южного Урала, является деловым, научным, культурным и 

спортивным центром Южного Урала. Челябинск - крупный промышленный центр с предприятиями 

металлургии, машиностроения, металлообработки, приборостроения, трубной, химической, лёгкой и 

пищевой промышленности. Ознакомление с профессиями предприятий города способствуют воспитанию 

культуры труда (воспитанию трудолюбия, творческого отношения к труду).   

Город имеет звание «Город трудовой доблести и славы» за внесение значительного вклада в 

достижение Победы в Великой Отечественной войне 1941-1945 годов, обеспечив бесперебойное 

производство военной и гражданской продукции на промышленных предприятиях, располагавшихся на 

территории города, и проявив при этом массовый трудовой героизм и самоотверженность. История ВОВ 

увековечена памятниками. В пешей доступности расположены объекты, что позволяет педагогическому 

коллективу более полно реализовать гражданско-патриотический компонент образования и воспитания 

дошкольников, организуя ежегодные акции памяти.  

- воспитательно значимые проекты и программы, в которых уже участвует ОО, 

дифференцируемые по признакам: федеральные, региональные, муниципальные и т. д.;  

В настоящее время содержание воспитания ребенка рассматривается в формировании и развитии 

базовых общечеловеческих и национальных ценностей. Такая система ценностей лежит в основе 

воспитывающей среды ДОУ. Решая задачи организации эффективной воспитательной среды, мы реализуем 

инновационные подходы, создаем условия для активизации участия детей в социально значимых акциях и 

проектах.  

- воспитательно значимые проекты и программы, в которых ОО намерена принять участие, 

дифференцируемые по признакам: федеральные, региональные, муниципальные и т.д.;  

Перспективы участия ДОУ в воспитательно значимых проектах и программах заключаются в 

апробации новых технологии используемых педагогами по развитию детской инициативы в ситуации успеха 

и в системном использовании полученного опыта в практике работы своего детского сада. - особенности 

воспитательно значимого взаимодействия с социальными  партнерами ОО: Рядом с дошкольным 

учреждением расположен Челябинский государственный университет (факультет экологии). Это позволяет 

знакомить детей с историей развития города и градообразующего предприятия, воспитывать чувство любви 

к Родине, гордости за свой народ, край и страну.   

Дошкольное учреждение сотрудничает с ПАО ЧТПЗ, расположенным в пешей доступности. Для 

детей организуют экскурсии. Что способствует формированию основ экологической культуры 

дошкольников, а именно воспитанию ценностного отношения к живой природе.   

Вблизи также расположены школы и библиотеки, что позволяет привлечь их в рамках 

социальнопедагогического партнѐрства по различным направлениям воспитания и социализации 

обучающихся.   

- ключевые элементы уклада ОО:  

- стержнем годового цикла воспитательной работы ДОУ являются ключевые общие для всего детского 

сада событийные мероприятия «Календарного плана воспитательной работы», коллективные дела 

группы детей под руководством воспитателя через которые осуществляется интеграция 

воспитательных усилий педагогических работников;   

- важной чертой каждого ключевого мероприятия, события и большинства используемых для 

воспитания других совместных дел педагогов, детей и родителей, является обсуждение, 

планирование, совместное проведение и создание творческого продукта (коллективного или 

индивидуального каждого участника);   

- в проведении общих мероприятий поощряется помощь старших детей младшим, социальная 

активность, стремление создать коллективный или индивидуальный творческий продукт, принять 

участие в общественно значимом деле;   

- наличие инновационных, опережающих, перспективных технологий  воспитательно значимой 

деятельности, потенциальных «точек роста»;  

Внедрение новых технологий в образовательный процесс ДОУ способствует более эффективному 

воспитанию ребенка, который стремится творчески подходить к решению различных жизненных ситуаций и 
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хочет получать новые знания об окружающем мире. Использование таких технологий влияет на 

формирование положительной мотивации к дальнейшему обучению.  

- существенные отличия ОО от других образовательных организаций по признаку проблемных 

зон, дефицитов, барьеров, которые преодолеваются благодаря решениям, отсутствующим или 

недостаточно выраженным в массовой практике;  

Педагогические работники ДОУ ориентированы на формирование детского коллектива внутри одной 

возрастной группы, на установление доброжелательных и товарищеских взаимоотношений между детьми 

разных возрастов и ровесниками; умение играть, заниматься интересным делом в паре, небольшой группе; - 

ключевой фигурой воспитания в ДОУ является воспитатель группы, реализующий по отношению к ребенку 

защитную, личностно развивающую, организационную, посредническую (в разрешении конфликтов) 

функции. Поскольку воспитатель является для ребенка фигурой очень значимой, именно на него ложится 

огромная ответственность за создание условий для личностного развития ребенка.  

 В детском саду создана система методического сопровождения педагогических инициатив семьи. 

Организовано единое с родителями образовательное пространство для обмена опытом, знаниями, идеями, 

для обсуждения и решения конкретных воспитательных задач.   

- особенности ОО, связанные с работой с детьми с ограниченными возможностями здоровья, в 

том числе с инвалидностью.  

Инклюзия является ценностной основой уклада ДОО и основанием для проектирования 

воспитывающих сред, деятельностей и событий.  

Работой с детьми с ограниченными возможностями здоровья, в том числе с инвалидностью – это 

норма для воспитания, реализующая такие социокультурные ценности, как забота, принятие, 

взаимоуважение, взаимопомощь, совместность, сопричастность, социальная ответственность. Эти ценности 

должны разделяться всеми участниками образовательных отношений в ДОО.  

На уровне воспитывающих сред: РППС строится как максимально доступная для детей с ОВЗ; 

событийная воспитывающая среда ДОО обеспечивает возможность каждого ребенка в различные формы 

жизни детского сообщества; рукотворная воспитывающая среда обеспечивает возможность демонстрации 

уникальности достижений каждого ребенка.  

На уровне общности: формируются условия освоения социальных ролей, ответственности и 

самостоятельности, сопричастности к реализации целей и смыслов сообщества, приобретается опыт развития 

отношений между детьми, родителями, воспитателями. Детская и детско-взрослая общность в инклюзивном 

образовании развиваются на принципах заботы, взаимоуважения и сотрудничества в совместной 

деятельности.  

На уровне деятельностей: педагогическое проектирование совместной деятельности в 

разновозрастных группах, в малых группах детей, в детско-родительских группах обеспечивает условия 

освоения доступных навыков, формирует опыт работы в команде, развивает и ответственность каждого 

ребенка в социальной ситуации его развития.  

На уровне событий: проектирование педагогами ритмов жизни, праздников и общих дел с учетом 

специфики социальной и культурной ситуации развития каждого ребенка обеспечивает возможность участия 

каждого в жизни и событиях группы, формирует личностный опыт, развивает самооценку и уверенность 

ребенка в своих силах. Событийная организация должна обеспечить переживание ребенком опыта 

самостоятельности, счастья и свободы в коллективе детей и взрослых.  

4.2.3. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников в 

процессе реализации Программы воспитания  

В соответствии с ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» родители являются не только 

равноправными, но и равноответственными участниками образовательного процесса.  

Семья – социальный микромир, отражающий в себе всю совокупность общественных 

отношений: к труду, событиям внутренней и международной жизни, культуре, друг к другу, 

порядку в доме, семейному бюджету и хозяйству, книге, соседям, друзьям, природе и животным. 

Семья – первичный коллектив, который даёт человеку представления о жизненных целях и 

ценностях. В семье ребёнок получает первые практические навыки применения этих представлений 



 

  11 

9  

во взаимоотношениях с другими людьми, усваивает нормы, которые регулируют поведение в 

различных ситуациях повседневного общения. В процессе семейного воспитания у детей 

вырабатываются привычки поведения и критерии оценки добра и зла, допустимого и порицаемого, 

справедливого и несправедливого.  

В соответствии с Федеральным государственным стандартом дошкольного образования, 

одним из компонентов в структуре образовательного процесса дошкольного учреждения является 

взаимодействие с семьями воспитанников.  

Каждое дошкольное образовательное учреждение не только воспитывает ребёнка, но и 

консультирует родителей по вопросам воспитания детей. Задача педагога - заинтересовать 

родителей возможностями совместного воспитания ребенка, показать родителям их особую роль в 

воспитании ребенка. Педагог дошкольного учреждения – не только воспитатель детей, но и партнёр 

родителей по их воспитанию. В процессе такого взаимодействия и педагоги, и родители стремятся к 

совместной деятельности по воспитанию дошкольников, разрешению возникающих трудностей, 

проявлению активности и инициативы.  

Система взаимодействия с родителями включает:  

- ознакомление родителей с результатами работы ДОУ на общих родительских собраниях, 

анализом участия родительской общественности в жизни ДОУ;  

- ознакомление родителей с содержанием работы ДОУ, направленной на физическое, 

психическое и социальное развитие ребенка;  

- участие в составлении планов: спортивных и культурно-массовых мероприятий, работы 

родительского комитета;  

- целенаправленную работу, пропагандирующую общественное дошкольное воспитание в его 

разных формах;  

- обучение конкретным приемам и методам воспитания и развития ребенка в разных видах 

детской деятельности на семинарах-практикумах, консультациях и открытых занятиях.  

Основанием для определения форм и методов взаимодействия с семьями воспитанников 

являются нормативные документы, закрепляющие основу взаимодействия (основные 

международные документы, нормативные документы федерального и регионального уровня, 

нормативные документы конкретного образовательного уровня), а также современные 

исследования основных направлений взаимодействия ДОУ и семьи (психолого-педагогическое 

сопровождение семьи в вопросах воспитания детей, защита прав ребенка, работа с семьями, 

требующими повышенного внимания и нуждающимися в особой помощи и др.).   

В современной науке принято выделять несколько групп методов и форм работы с родителями:  

– наглядно-информационные (нацелены на знакомство родителей с условиями, задачами, 

содержанием и методами воспитания детей, способствуют преодолению поверхностного суждения 

о роли детского сада, оказывают практическую помощь семье. К ним относятся фотографии, 

выставки детских работ, стенды, ширмы, папки-передвижки, а также аудиозаписи бесед с детьми, 

видеофрагменты организации различных видов деятельности, режимных моментов и др.);  

Наглядная информация в виде стендов и уголков универсальна и имеет огромные возможности по 

освящению педагогического процесса. В то же время она не предусматривает непосредственного контакта 

педагога и родителя. Поэтому большое значение нужно придать   форме и способу подачи информации, а так 

же её содержанию.   

– информационно-аналитические (способствуют организации общения с родителями, их 

основной задачей является сбор, обработка и использование данных о семье каждого воспитанника, 

общекультурном уровне его родителей, наличии у них необходимых педагогических знаний, 

отношении в семье к ребёнку, запросах, интересах, потребностях родителей в 

психологопедагогической информации. Только на основе анализа этих данных возможно 
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осуществление индивидуального, личностно-ориентированного подхода к ребёнку в условиях 

дошкольного учреждения и построение грамотного общения с родителями)– досуговые 

(обеспечивают установление теплых неформальных отношений между педагогами и родителями, а 

также более доверительных отношений между родителями и детьми. К ним относятся проведение 

педагогами дошкольных учреждений совместных праздников и досугов)   

– информационно-ознакомительные (нацелены на преодоление поверхностных представлений 

о работе дошкольного учреждения путем ознакомления родителей с самим дошкольным 

учреждением, с особенностями его работы и педагогами. К ним можно отнести «Дни открытых 

дверей», «Интернет-журнал», сайт ДОУ и др.).  

В образовательном процессе дошкольного учреждения активно используются как традиционные, так и 

нетрадиционные формы работы с родителями воспитанников: родительские собрания; индивидуальные и 

групповые консультации; беседы; посещения на дому; родительские тренинги; практикумы; Университеты 

педагогических знаний; родительские чтения; родительские ринги; педагогические гостиные; круглые столы; 

ток шоу; устные журналы, мастер-классы и др.  

Одной из наиболее доступных форм установления связи с семьей являются педагогические беседы с 

родителями. Беседа может быть как самостоятельной формой, так и применяться в сочетании с другими, 

например, она может быть включена в собрание, посещение семьи. Целью педагогической беседы является 

обмен мнениями по тому или иному вопросу, ее особенность заключается в активном участии и воспитателя, 

и родителей. Беседа может возникать стихийно по инициативе и родителей, и педагога.  

Практикумы организуются с целью выработки у родителей педагогических умений по воспитанию 

детей, эффективному расширению возникающих педагогических ситуаций, тренировка педагогического 

мышления.  

Лекция – форма педагогического просвещения, раскрывающая сущность той или иной проблемы 

воспитания.  

Дискуссия организуется с целью обмена мнениями по проблемам воспитания. Это одна из интересных 

для родителей форм повышения уровня педагогической культуры, позволяющая включить их в обсуждение 

актуальных проблем воспитания.  

Проведение «Дней открытых дверей» нацелено на ознакомление родителей со спецификой 

дошкольного образования, позволяет избежать многих конфликтов, вызванных незнанием и непониманием 

родителями специфики организации образовательного процесса детского сада.  

Тематические консультации помогают ответить на все вопросы, интересующие родителей. 

Отличие консультации от беседы в том, что беседы предусматривают диалог, его ведет организатор 

бесед. Педагог стремится дать родителям квалифицированный совет, чему-то научить, помогает 

ближе узнать жизнь семьи и оказать помощь там, где больше всего нужна, побуждает родителей 

серьезно присматриваться к детям, задумываться над тем, какими путями их лучше воспитывать. 

Главное назначение консультации – родители убеждаются в том, что в детском саду они могут 

получить поддержку и совет.  

Посещение семьи – индивидуальная форма работы педагога с родителями, обеспечивает знакомство с 

условиями жизни, интересами семьи.  

Родительские чтения – интересная форма работы с родителями, которая дает возможность родителям 

не только слушать лекции педагогов, но и изучать литературу по проблеме и участвовать в ее обсуждении.  

Педагогическая лаборатория – данная форма предполагает обсуждение участия родителей в различных 

мероприятиях (спортивные, развлекательные и т.д.)  

Родительский тренинг – активная форма взаимодействия с родителями, которые хотят изменить свое 

отношение к поведению и взаимодействию с собственным ребенком, сделать его более открытым и 

доверительным.  

Родительские ринги – дискуссионная форма общения родителей и формирования 

родительского коллектива. Родительский ринг готовится в виде ответов на вопросы по 

педагогическим проблемам. Вопросы выбирают сами родители.   



 

  11 

11  

Достаточно эффективными являются такие познавательные формы работы, как КВН, 

педагогическая гостиная, круглый стол, «Поле чудес», «Что? Где? Когда?», «Устами младенца», ток 

шоу, устный журнал. Такие формы построены по принципу телевизионных и развлекательных 

программ, игр, они направлены на установление неформальных контактов с родителями, 

привлечение их внимания к детскому саду. Нетрадиционные познавательные формы предназначены 

для ознакомления родителей с особенностями возрастного и психологического развития детей, 

рациональными методами и приемами воспитания для формирования у родителей практических 

навыков.   

Наиболее востребованной формой работы с родителями является наглядная пропаганда – 

целенаправленное систематическое применение наглядных средств в целях ознакомления 

родителей с задачами, содержанием, методами воспитания в детском саду, оказания практической 

помощи семье:  

– уголок для родителей (содержит материалы информационного характера – правила для родителей, 

распорядок дня, объявления различного характера; материалы, освещающие вопросы воспитания детей в 

детском саду и семье);  

– разнообразные выставки (выставки детских работ, тематические выставки по определенному 

разделу программы);  

– информационные листки (объявления о собраниях, событиях, экскурсиях, просьбы о помощи, 

благодарность добровольным помощникам и т.д.);  

– родительская газета (в ней родители могут рассказать об интересных случаях из жизни семьи, 

поделиться опытом воспитания и др.);  

– папки–передвижки (формируются по тематическому принципу) и другие.  
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4.3. Организационный раздел  

4.3.1. Материально-техническое обеспечение Программы  

Организация, реализующая Программу, обеспечивает материально-технические условия, 

позволяющие достичь обозначенные ею цели и задачи воспитания, в т. ч.:  

 осуществлять все виды деятельности ребенка, как индивидуальной 

самостоятельной, так и в рамках каждой дошкольной группы с учетом возрастных и 

индивидуальных особенностей воспитанников;   

http://my-shop.ru/shop/producer/1828/sort/a/page/1.html
http://my-shop.ru/shop/producer/1828/sort/a/page/1.html
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 организовывать участие родителей воспитанников (законных представителей), 

педагогических работников и представителей общественности в разработке Программы, 

в создании условий для ее реализации, а также мотивирующей воспитательной среды, 

уклада организации;  

 использовать в воспитательном процессе современные образовательные 

технологии (в т.  

ч. игровые, коммуникативные, проектные технологии и культурные практики социализации детей);  

 обновлять содержание Программы, методики и технологий ее реализации в 

соответствии с динамикой развития системы образования в  области воспитания, 

запросами воспитанников и их родителей (законных представителей) с учетом 

особенностей социокультурной среды развития воспитанников и специфики 

информационной социализации детей;  

 обеспечивать эффективное использование профессионального и творческого 

потенциала педагогических, руководящих и иных работников организации, 

осуществляющей воспитательную работу, повышения их профессиональной, 

коммуникативной, информационной, правовой компетентности и мастерства 

мотивирования детей.  

При создании материально-технических условий для детей с ограниченными возможностями 

здоровья Организация учитывает особенности их физического и психофизиологического развития.  

Организация имеет необходимое для воспитательной работы с детьми (в т.ч. детей с ограниченными 

возможностями здоровья и детей-инвалидов) оснащение и оборудование:  

– методический комплект для реализации Программы;  

– помещения для занятий и проектов, обеспечивающие воспитание детей через игру, 

общение, познавательно-исследовательскую деятельность и другие формы активности ребенка с 

участием взрослых и других детей;   

– оснащение предметно-развивающей среды, включающей средства воспитания, 

подобранные в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями детей 

дошкольного возраста;  

– мебель, техническое оборудование, спортивный и хозяйственный инвентарь, 

инвентарь для художественного творчества, музыкальные инструменты.  

Все используемые Организацией в образовательном процессе средства обучения, оборудование, 

материалы, исходя из особенностей реализации Программы, используются для решения воспитательных 

задач.     

Воспитательный процесс в ДОО обеспечен методическими материалами и средствами воспитания.  

  

Перечень методических материалов и средств воспитания  

Направления воспитания  Методические материалы и средства воспитания  

Патриотическое   дидактические, развивающие игры, пособия и игрушки  

 книги, открытки, плакаты  

 коллекции камней, кукол в народных костюмах  и др.  

 фотоальбомы «Профессии моих родителей», «Моя семья», «Наш 

семейный досуг», «Наши традиции» и др.  

 медиатека  
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Социальное   дидактические игры  

 детская библиотека  

 аудиотека с произведениями художественной литературы и 

фольклора  

 картотеки пальчиковых, словесных игр  

 алгоритмы составления рассказа  

 мнемотаблицы по пересказу рассказов, заучиванию стихов   

 различные виды театра  

 игрушки, материалы и оборудование для сюжетно-ролевых игр  

 стенд «Наши достижения»  

 стенды «Я - молодец», «Наша звездочка», «Наши увлечения»,  

«Звезда дня», стенд самооценки  

 игрушки, материалы и оборудование для сюжетно-ролевых игр  

 игрушки и оборудование для театрализованной деятельности  

 игровые модули  

 видео, медиа и аудиотека  

 выставка продуктов детской деятельности  

Познавательное    материалы и оборудование для экспериментирования  

 детская научная литература  

 картотеки опытов  

 календари погоды  

 строительные материалы и конструкторы  

 алгоритмы, рисунки, схемы для конструирования  медиатека  

Физическое и 

оздоровительное  
 стенды «Мои спортивные увлечения», «Мои достижения», «Сегодня 

в мире спорта» (об актуальных спортивных событиях), «Наша 

гордость» (о российских чемпионах)  

 различный спортивный инвентарь  

 иллюстративный материал, демонстрирующий здоровый образ 

жизни, занятия физкультурой и спортом  

 дидактические игры о здоровом образе жизни  схемы упражнений  

  атрибуты для подвижных игр  

Трудовое   алгоритмы по сервировке стола  

 алгоритм одевания на прогулку по временам года  

 алгоритм умывания   

 схемы по уходу за растениями  

 модели трудовых действий  

 материалы и оборудование для трудовой деятельности  
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Этико-эстетическое   алгоритмы, схемы, образцы для продуктивной деятельности  

 различные виды театра  

 музыкально-дидактические игры  

 детские музыкальные инструменты  

 иллюстрации художников к произведениям детской художественной 

литературы  

 выставки декоративно-прикладного творчества  

 выставка продуктов детской деятельности  

  

Для решения Организацией воспитательных задач используются следующие методические пособия 

по направлениям воспитания:  

Патриотическое   

Алешина Н. В. Патриотическое воспитание дошкольников: метод.пособие.– М.: ЦГЛ, 2004.  

Виноградова, Н. Ф. Моя страна Россия: пособие для старшего дошкольного и младшего школьного 

возраста / Н. Ф. Виноградова, Л. А. Соколова. – Москва: Просвещение, 2005.    

Защита прав и достоинств маленького ребенка: Координация усилий семьи и детского сада : пос. для 

работ.дошк. образов. учр. / Т. Н. Доронова, А. Е. Жичкова, Л. Г. Голубева и др. / М.: Просвещение, 2003.  

Остапец А. А. Патриотическое воспитание дошкольников средствами краеведо-туристской 

деятельности. – М.: АРКТИ, 2003.   

Ривина Е.К. Герб и флаг России. Знакомим дошкольников и младших школьников с 

государственными символами: Метод.рекомендации для работников дошкольных образовательных 

учреждений и учителей начальных классов.– М.: АРКТИ, 2004   

Южный Урал: шаг за шагом. Программа по патриотическому воспитанию детей дошкольного 

возраста. – Челябинск: ООО Издательство «Уникальная книга», 2016  

Ботякова О.А. и др. Приобщение детей к истокам русской народной культуры. Российский 

Этнографический музей – детям: Методическое пособие для педагогов дошкольных образовательных 

учреждений. – СПб.: «Детство-Пресс», 2001  

Данилина Г.Н. Дошкольнику об истории и культуре России: Пособие по реализации государственной 

программы «Патриотическое воспитание граждан Российской Федерации на 2001-2005 годы». – М.: АРКТИ,  

2005  

Маслова Т.С. Развитие эмоциональной сферы дошкольников с помощью шедевров мировой 

живописи. – СПб.: «Детство-Пресс», 2007  

Тихонова. М. В., Смирнова Н.С., Красна изба… Знакомство детей с русским народным искусством, 

ремеслами, бытом в музее детского сада. – СПб: «Детство-пресс», 2004 Социальное  

Буре Р.С. Дружные ребята: Воспитание гуманных чувств и отношений у дошкольников: пос. для вос. 

дошк. учрежд. и род.– М.: Просвещение, 2004  

Горлова Н.А. Речевой фитнес: программа коммуникативно-речевого развития детей раннего возраста 

с методическими рекомендациями / Н. А. Горлова, О. А. Горлова. - Москва: Баласс, 2014  

Корепанова М.В. Познаю себя: метод. рекомендации к программе соц.-личност. развития детей дошк. 

возраста / М.В. Корепанова, Е.В. Харлампова. - М. : Баласс : Издат. Дом РАО, 2004   

Курцева З.И. «Ты - словечко, я - словечко…»: методические рекомендации для педагогов и родителей 

по дошкольной риторике общения / З. И. Курцева. - Москва: Баласс, 2014.  

Щипицына Л.М. и др. Азбука общения. Развитие личности ребенка, навыков общения со взрослыми и 

сверстниками (Для детей от 3 до 6 лет). – СПб.: «Детство-Пресс», 2010  

Познавательное  

Ашиков В.И., Ашикова С.Г.Семицветик. Программа воспитания и развития детей от одного года до 

семи лет: Педагогическое общество России; 2015.  

Белавина И.Г., Найденская Н.Г. Планета – наш дом. Мир вокруг нас. Методика проведения занятий  

по основам экологии для дошкольников и младших школьников. –М.: "ЛАЙДА", 1995.  
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Вересов Н.К. Мы –земляне. Программа по экологическому воспитанию. – М., 1995.  

Кондратьева Н.Н. МЫ: программа экологического образования детей. –Санкт-Петербург: 

Детствопресс, 2002.   

Николаева С.Н. Юный эколог. Программа экологического воспитания в детском саду: 

МОЗАИКАСИНТЕЗ; Москва; 2010.  

Рыжова Н.А. «Наш дом – природа». Программа экологического воспитания дошкольников. – М.: 

«КАРАПУЗДИДАКТИКА», 2005.  

Бондаренко Т.М. Экологические занятия с детьми 5-6 лет. Практическое пособие для воспитателей и 

методистов ДОУ. Воронеж: «Учитель», 2002   

Воронкевич О.А. Добро пожаловать в экологию» 1 часть, младший и средний возраст. СПб.:  

«Детство – Пресс», 2001   

Воронкевич О.А. Добро пожаловать в экологию 2 часть, старший возраст. СПб.: «Детство – Пресс»,  

2003   

Горячев А.В. Всё по полочкам: методические рекомендации к курсу информатики для дошкольников 

/ А. В. Горячев, Н. В. Ключ. - Изд. 2-е, перераб. - Москва: Баласс, 2010  

Дыбина О.В. и др. Неизведанное рядом. Занимательные опыты и эксперименты для дошкольников. 

М.: «ТЦ Сфера», 2002  

Корепанова М.В. «Моя математика»: для детей младшего и среднего дошкольного возраста:  

методические рекомендации для педагогов / М. В. Корепанова, С. А. Козлова. - Москва: Баласс, 2008  

Маневцева Л.М. Мир природы и ребенок. СПб: «Детство – Пресс», 2000                

Николаева С.Н. Воспитание экологической культуры в дошкольном детстве. М.: «Просвещение»,  

2002  

Прохорова Л.Н. Экологическое воспитание дошкольников. Практическое пособие. М.: «АРКТИ»,  

2003   

Шишкина В.А. Прогулки в природу. М.: «Просвещение», 2002  

Фонотов М. Геометрия растений. Как природа изобретала зеленый мир. Екатеринбург: «Сократ»,  

2008   

Физическое  и оздоровительное  

Алямовская В.Г. Здоровье. – М.:  Линкапресс, 1993  

Казина О.Б. Веселая физкультура для детей и их родителей. Занятия, развлечения, праздники, 

походы. – Ярославль: Академия Холдинг, 2005  

Голицина Н.С., Бухарова Е.Е. Физкультурный калейдоскоп для дошкольников. – М.: Изд-во  

«Скрипторий 2003», 2006  

Крылова Н.И. Здоровьесберегающее пространство в ДОУ. – Волгоград: «Учитель», 2009   

Сивачева Л.Н.  Физкультура – это радость. СПб.: «Детство-Пресс», 2001                  

Филиппова С.О. Мир движений мальчиков и девочек. СПб.: «Детство-Пресс», 2001  

Фомина Н.А. Сюжетно-ролевая ритмическая гимнастика: методические рекомендации к программе 

по физическому воспитанию дошкольников / Н. А. Фомина. - Москва : Изд. дом Рос. акад. образования: 

Баласс, 2005 Трудовое   

Алешина Н.В. Ознакомление дошкольников с окружающим и социальной действительностью. 

Младшая группа. М.: «ЦГЛ», 2003  

Бабаева Т.И., Михайлова З.А. Воспитываем дошкольников самостоятельными.    С - Пб. «Детство –  

Пресс», 2000   

Буре Р.С. Когда обучение воспитывает. Методическое пособие. СПб.: «Детство – Пресс», 2002  

Козлова С.А. Мой мир. Приобщение ребенка к социальному миру. М.: «ЛИНКА – ПРЕСС», 2000  

Куцакова Л.В., Мерзлякова С.И. Воспитание ребенка-дошкольника: развитого, образованного, 

самостоятельного, инициативного, неповторимого, культурного, активно-творческого: в мире прекрасного: 

Программно-методическое пособие М.: ВЛАДОС, 2004 (Росинка)  

Потапова Т.В. Беседы с дошкольниками о профессиях.  Серия «Вместе с детьми». М.: ТЦ «Сфера»,  

2005   

Смоленцева А.А. Введение в мир экономики, или как мы играем в экономику. СПб.: «Детство –  
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Пресс», 2001 Этико-эстетическое  

Куревина О.А. «Кукла Таня»: методические рекомендации для педагогов и родителей / О. А.  

Куревина, О. А. Линник. - Москва: Баласс, 2014  

Куревина О.А. Путешествие в прекрасное: методические рекомендации для воспитателей, учителей и  
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родителей / О. А. Куревина, Г. Е. Селезнёва. – Москва: Баласс, 2012  

Котлякова Т.А. Разноцветный мир: Программа и методические рекомендации по рисованию / Т. А. 

Котлякова. - Москва: Баласс, 2020  

Чиндилова О.В. Технология продуктивного чтения на разных этапах непрерывного литературного 

образования в ОС "Школа 2100": (монография) / О. В. Чиндилова. - Москва: Баласс, 2010  

Чиндилова О.В. Наши книжки: пособие для дошкольников: [для занятий взрослыми с детьми 

дошкольного возраста (текст читают взрослые): в 4 ч.] / О. В. Чиндилова, А. В. Баденова. - Москва: Баласс, 

2018  

  

4.3.3. Режим дня  

Глубочайшее своеобразие процесса воспитания состоит в том, что он органически вплетается  в 

повседневную детскую жизнь. Его нельзя организовать как особую деятельность и регламентировать ее. В 

течение всего времени пребывания в детском саду ребенок погружается в образовательный процесс, в 

котором воспитание является неотъемлемой частью и проходит через все режимные моменты.   

Правильный распорядок дня позволяет регулировать педагогический процесс, в полной мере 

использовать потенциал режимных моментов для решения воспитательных задач.  

Воспитательная работа организуется в совместной деятельности взрослого и ребенка в ходе 

различных видов детской деятельности (игровой, двигательной, познавательно-исследовательской, 

коммуникативной, продуктивной, музыкально-художественной, трудовой, восприятия художественной 

литературы) или их интеграции.  

  

Примерная циклограмма воспитательной работы с детьми  

Режимные 

моменты  

Совместная деятельность взрослых и детей  Создание условий для 

самостоятельной 

деятельности  

Воспитательная 

деятельность в 

семье  
Совместная 

деятельность в 

режимных 

моментах  

Индивидуальная работа 

с детьми  

Утро  Воспитание 

потребности в 
речевом общении 

с детьми и 

взрослыми.  

Сенсорное 

воспитание.  

Воспитание 

безопасного 

поведения (в 

быту, природе, на 

улице).  

Воспитание 

нравственноволевых 

качеств.  

Воспитание интереса к 

творческой 

деятельности. 

Воспитание культуры 

общения.  

Воспитание интереса к 
различным видам 
деятельности.  

Приобщение детей к 

лучшим образцам 

отечественного и 

мирового искусства.  

Воспитание 

потребности в 
речевом общении 

с детьми и 

взрослыми.  

Воспитание 

эстетических 

чувств через 

знакомство с 

художественной 

литературой, 

произведениями 

искусства. 

Воспитание 

гуманных чувств.  

Воспитание 
культуры 
поведения в 
общественных 
местах.  

Воспитывать 

уважительное 
отношение к 

Завтрак  Воспитание 

положительно

го настроя на 

прием пищи. 

Воспитание 

вежливости.  

Побуждение к 

самостоятельному 

выполнению 

поручений.  

Воспитание 

культурногигиенически

х навыков в процессе 

умывания. Воспитание 

культуры поведения.  

Воспитание культуры 

пользования столовыми 

приборами.  
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Образовательна

я деятель-ность  
Воспитание 
активного 
интереса к 
различным видам 
деятельности.  

Воспитание 

инициативность, 

ответственность, 

самостоятельност

ь  

Воспитание 

потребности в 

эмоциональноличностн

ом общении.  

Воспитание 

любознательности, 

наблюдательности,  

Воспитание 

эмоциональночувственно

го отношения к 

предметам и явлениям 

действительности.  

членам семьи и 

их труду.  

Воспитание 
осознания 
ценности 
здорового образа 
жизни.  

Воспитание 

ответственности и 

самостоятельност

и.  

12 

 

 Формирование 
умения работать 
в паре, группе, 
команде.  

Формирование 

творческого 

мышления.  

пытливости.   Воспитание 
эмоциональночувственног

о отношения к предметам 
и явлениям 

действительности.  

Воспитание умения 

самостоятельно находить 

интересные занятия.  
Прогулк

а  
Воспитание у 

ребенка 

интереса к 

окружающему 

миру.   

Воспитание 
интереса к 
различным 
доступным видам 
двигательной 
деятельности.  

Воспитание 

интереса к труду 

взрослых, 

желания 

трудиться, 

трудолюбия.  

Воспитание 

культурногигиенически

х навыков в процессе 

одевания и раздевания.  

Воспитание 

положительных 

нравственноволевых 

качеств.  

Воспитание бережного 

отношения к вещам 

личного пользования.  

Воспитание 
позитивного настроя  
на занятие физической 

культурой.  

Воспитание умения 

самостоятельно 

организовывать 

разнообразные игры, 

договариваться.  

Обед  Воспитание 

интереса к 

составу блюд, 

процессу их 

изготовления.  

Воспитание желания 

заботиться о 

сверстниках.  

Воспитание культуры 

приема пищи.  

Сончас  Воспитание 

положительного 

отношения ко 

сну.   

Формирование навыков 

личной гигиены.  
Воспитание привычки к 

опрятности и чистоте.  
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Полдник  Воспитание 

привычки 

следить за своим 

внешним видом.  

Воспитание 

ответственного 

отношения к 

выполнению 

поручений.  

Воспитание культуры 

поведения в ходе 

приема пищи.  

Вечер  Воспитание 

любви и интереса 

к книге.  

Воспитание 
эмоционального 
отношения к 
литературным 
героям.  

Воспитания 

отзывчивости, 

сочувствия, 

доброты.  

Воспитание 
дружеских 
взаимоотношени
й в игре.  

Воспитание 

желания 

поддерживать в 

групповом  

Воспитание умения 
договариваться, 
распределять роли, 
играть дружно, 
выполняя 
установленные правила 
игры.  

Воспитание бережного 

отношения к 
окружающему миру.  

Воспитание умения 

справедливо оценивать 

свои поступки и 

поступки других детей.  

Воспитание адекватных 
реакций на события 
окружающего и на 
доступные пониманию 
произведения 
искусства.  

Воспитание интереса к 

конструкторской 

деятельности и 

творчества в ней. 

Сенсорное воспитание.  

Воспитание 

самостоятельности в 

различных видах  

 помещении 

порядок.  
 деятельности.   

Ужин   Воспитание 

желания 

участвовать в 

трудовой 

деятельности.  

Воспитание 

ответственного 

отношения к 

выполнению 

поручений.  

Воспитание 

культурногигиенически

х навыков в процессе 

умывания.  

Прогулк

а  
Воспитание 

положительных 

нравственно-

волевых качеств 

в ходе игр.  

Воспитание 

потребности в 

речевом общении 

с детьми и 

взрослыми.  

Воспитание 
наблюдательности, 

интереса к 
окружающему миру  

Воспитание 

ценностного отношения 

к природе.  

Воспитание умения 

самостоятельно 

организовывать 

разнообразные игры.  

  

4.3.4. Взаимодействие взрослого с детьми. События ДОО  

Традиционные праздники и мероприятия в Организации имеют большое воспитательное 

значение, пересекаются с календарно-тематическим планированием. Форма проведения 

конкретного мероприятия определяется календарным планом воспитательной работы ДОО.   
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Целью проведения праздников, развлечений является наполнение ежедневной жизни детей 

увлекательными и полезными делами, создание атмосферы радости общения, коллективного творчества, 

стремления к новым задачам и перспективам.   

Количество праздников самостоятельно определяется ДОО в зависимости от возрастных и 

индивидуальных особенностей, потребностей и интересов детей.  

Календарные праздники создают благоприятный эмоциональный настрой и благотворно влияют на 

развитие психических процессов детей, создают прекрасную атмосферу для развития речи, закрепления 

знаний, полученных на различных занятиях; способствуют нравственному воспитанию, развитию 

социальнокоммуникативных навыков.  

Фольклорные праздники проводятся в соответствии с традиционным народным календарем 

праздников. Проведение таких мероприятий сегодня является особенно актуальным, так как они играют 

огромную роль в приобщении дошкольников к духовным ценностям народной культуры, воспитывают в 

детях патриотические чувства. Главной целью нравственного воспитания дошкольников на основе народных 

праздников является приобретение детьми нравственного опыта, наследование духовного достояния 

русского  народа, достижение культуры межличностных и межнациональных отношений.  

В основе традиционных мероприятий лежит комплексный подход к воспитанию 

дошкольников: формирование духовно-нравственных норм и ценностей; раскрепощение, снятие 

эмоционального напряжения; социализация, развитие коммуникативных навыков, творческих 

способностей. Традиционные мероприятия способствуют воспитанию  чувства сопричастности к 

событиям, которые происходят в детском саду.  

Спортивные мероприятия в детском саду – это всегда долгожданное событие для 

дошкольников. В увлекательной форме они развивают интерес ребенка к физическим упражнениям, 

различным видам спорта, мотивируют к здоровому образу жизни. Участвуя в спортивных досугах, 

соревнованиях и других мероприятиях и добиваясь реально поставленной цели, дети получают 

возможность развить в себе волевые качества, учатся принимать ответственность за свои действия, 

приобретают крупицы бесценного опыта в стремлении к победе, учатся дружить и работать в 

команде.   

Творческие соревнования позволяют провести воспитательную работу с воспитанниками 

сразу по нескольким направлениям: социально-коммуникативное развитие, умственное и 

эстетическое воспитание, вовлечение родителей в процесс воспитания, интеграция воспитательных 

усилий. Творческие соревнования стимулируют развитие у воспитанников сенсорных 

способностей; чувства ритма, цвета, композиции; умения выражать в художественных образах свои 

творческие способности и др.   

Акции направлены на формирование активной жизненной позиции, они дают реальные 

представления о том, что от каждого человека зависит состояние окружающей нас среды: природы, 

людей, коллектива, группы, близких. Воспитательная ценность акций заключается в формировании 

таких социально ценных качеств, как гражданственность, гуманизм, инициативность, 

ответственность, социальная справедливость и др.  

Примерный перечень традиционных событий, праздников, мероприятий  

  Обязательные  для 

проведения мероприятия  
Возможные  для проведения 

мероприятия  
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Календарные 

праздники  
Осенний праздник  

Новый год  

День защитника Отечества  

Международный женский день  

День Победы  

День знаний  

Синичкин день  

День матери  

День театра  

День смеха  

День птиц  

День космонавтики  

Праздник весны и труда  

День защиты детей  

День России  

День любви, семьи и верности  
День Государственного флага  

Российской Федерации  

День города  

Фольклорные 

праздники  
-  Колядки  

Масленица  

Навруз  

Праздник русской березки  

Яблочный Спас  

Традиционные 

мероприятия  
Выпускной  День именинника  

День рождения детского сада  

День друзей  

День Нептуна   

Конкурс  

Выставка  

Фестиваль  

Марафон  

Спортивные 

праздники  
Соревнования в рамках городской 

спартакиады «Малышок»  
День здоровья  

Папа, мама, я – спортивная семья  

Развлечение   

Досуг  

Эстафета  

Олимпиада  

Акции  «Физическая культура и спорт – 

альтернатива пагубным привычкам» 

«Мир добра и толерантности» 

Всемирный День правовой помощи детям  

Месячник безопасности  

Всемирный День иммунитета  

«За здоровый образ жизни»  

Акции социальные («Подарки от друзей»,  
«Доброе сердце», «Открытка для 

ветерана», «ДоброПочта» и др.) Акции 

экологические («Чистый двор», 

«Чистые дорожки», «Братья наши 

меньшие», «Птичья столовая» и др.) 

Акции здоровьесберегающие («Как 

сохранить здоровье», «Витамины на 

подоконнике», «Добрые поступки – 

доброе здоровье» и др.)  
Акции, направленные на безопасное 
поведение («Безопасная дорога»,  

«Защити себя сам» и др.)  
Акции патриотические («Патриоты»,  
«Моя малая Родина», «Наш бессмертный 

полк» и др.)  
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4.3.5. Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды (в том числе, 

в части Программы, формируемой участниками образовательных отношений)  

Развивающая предметно-пространственная среда – часть образовательной среды ДОО, 

которая обеспечивает максимальную реализацию воспитательного потенциала специально 

организованного пространства (помещений, территории), материалов, оборудования, электронных 

образовательных ресурсов и средств воспитания детей дошкольного возраста в соответствии с 

особенностями каждого возрастного этапа, индивидуальными особенностями, соответствовать 

требованиям ФГОС ДО и санитарно-эпидемиологическим требованиям.  

Развивающая предметно-пространственная среда должна быть построена на следующих 

принципах (см. п. 3.5. ООП ДО).  

  

Перечень элементов РППС  

для решения воспитательных задач по направлениям воспитания детей  

Направления 

воспитания  
Пространство (помещение) 

ДОО  
Элементы РППС, обладающие 

воспитательным потенциалом  

Патриотическое  

Групповые помещения  Патриотический уголок Сюжетно-ролевые 

игры  

Территория ДОУ  Учебно-тренировочный перекресток Сюжетно-

ролевые игры  

Социальное  

Групповые помещения  Сюжетно-ролевые игры  

Уголок уединения  

Библиотека  

Уголок развития речи  

Театральный уголок  

Территория ДОУ  Учебно-тренировочный перекресток  

Сюжетно-ролевые игры  
Зоны театральной деятельности на прогулочных 

участках  

Познавательное   

Групповые помещения  Коллекции  
Мини-музей  

Патриотический уголок  

Уголок природы  

Уголок математического развития  

Уголок конструирования  

Огород на подоконнике  

Уголок экспериментирования  

Территория ДОУ  Огород  

Теплица  

Экологическая тропа  

Метеостанция  

Искусственный водоем  

Зоны познавательно-исследовательской 

деятельности на прогулочных участках  

Физическое и 

оздоровительное  

Групповые помещения  Уголок физического саморазвития  

Физкультурный зал  Мини-музей мяча (другого спортивного 

инвентаря)  
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Территория ДОУ  Спортивная площадка Дорожка 

здоровья  

Трудовое  

Групповые помещения  Уголок дежурства  

Огород на подоконнике  

Сюжетно-ролевые игры  

Территория ДОУ  Огород Теплица  

Этико-эстетическое   Групповые помещения  Уголок детского творчества Выставки  

12 

  Музыкальный уголок  

Театральный уголок  

Сюжетно-ролевые игры  

Музыкальный зал  Мини-музей музыкальных инструментов  

Изостудия  Выставки  

Мини-музей карандаша (других изобразительных 

средств, бумаги)  

Территория ДОУ  Экологическая тропа  

Искусственный водоем  

Клумбы   

Зоны музыкально-ритмической и театральной 

деятельности на прогулочных участках  

  

Среда – это не только условие, но и важный механизм достижения результатов воспитательной 

работы, это то, что окружает и связывает людей: объекты и субъекты, явления и события, дела и поступки, 

их характеристики и оценки. Эстетическая среда Организации – это педагогически организованная 

микросреда, обладающая высоким уровнем развития эстетической культуры, гибкой динамикой развития, 

предоставляющая большие возможности для мотивации субъектов к различным видам деятельности.  

Среда Образовательной организации обогащается за счет не только количественного накопления, но 

и через улучшение качественных параметров: эстетичности, гигиеничности, комфортности, функциональной 

надежности и безопасности, открытости изменениям и динамичности, соответствия возрастным и половым 

особенностям детей и т.п.  

  

4.3.6. Кадровое обеспечение  

Эффективность реализации Программы воспитания обеспечивается при наличии в ДОО 

профессиональных кадров и готовность педагогического коллектива к достижению целевых 

ориентиров Программы воспитания.  

Примерный перечень функциональных обязанностей должностей ДОО  по 

организации воспитательной работы  

  Наименование должности   

(в соответствии  со штатным 

расписанием ДОО)  

Функционал, связанный с организацией и 

реализацией воспитательного процесса  

Заведующий     Создание системы воспитательной 

работы в ДОО  

 Осуществление контроля за разработкой 
и внедрением программы  

воспитания  

 Организация работы с родителями по 

вопросам воспитания детей в семье  
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Заместитель  заведующего 

воспитательной работе  
по  учебно-  Организация и координация разработки 

РПВ  

 Организация  и  координация  

воспитательной работы в ДОО  

 Определение круга полномочий и 

должностных обязанностей педагогических 

работников и персонала по воспитанию детей  

 Создание условий для повышения 

квалификации педагогических работников в 

вопросе воспитания детей   

 Создание,  поддержание  уклада, 

атмосферы и традиций жизни образовательной 

организации  

Старший воспитатель   Организационно-методическое 

обеспечение реализации современных, в том 

числе интерактивных, форм и методов  

 

 

воспитательной работы  

 Организационно-методическое 

обеспечение повышения квалификации 

педагогических работников по вопросу  

воспитания детей  

 Организационно-педагогическое 

обеспечение проектирования и реализации 

программ воспитания  

 Организационно-методическое 

обеспечение воспитательной деятельности  
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Воспитатель   Регулирование поведения обучающихся 

для обеспечения безопасной образовательной 

среды  

 Реализация современных, в том числе 
интерактивных, форм и методов  

воспитательной работы  

 Постановка воспитательных целей, 

способствующих развитию обучающихся, 

независимо от их способностей и характера  

 Определение и принятие четких правил 

поведения обучающимися в соответствии с 

уставом образовательной организации и 
правилами внутреннего распорядка  

образовательной организации  

 Проектирование  и  реализация  

воспитательных программ  

 Реализация воспитательных 

возможностей различных видов деятельности 
ребенка (учебной, игровой, трудовой,  

спортивной, художественной и т.д.)  

 Проектирование ситуаций и событий, 

развивающих эмоционально-ценностную 

сферу ребенка (культуру переживаний и 

ценностные ориентации ребенка)  

 Создание, поддержание уклада, 

атмосферы и традиций жизни образовательной 

организации  

 Развитие у детей познавательной 

активности, самостоятельности, инициативы, 

творческих способностей, формирование 

гражданской позиции, способности к труду и 

жизни в условиях современного мира, 

формирование у детей культуры здорового и 

безопасного образа жизни  

 Формирование толерантности и 
навыков поведения в изменяющейся  

поликультурной среде  

 Использование конструктивных 

воспитательных усилий родителей (законных 

представителей) обучающихся, помощь семье 

в решении вопросов воспитания ребенка  

Помощник воспитателя     Оказание помощи детям в развитии  
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 навыков самообслуживания и гигиены  

 Участие в воспитательной работе на 

прогулках, занятиях и мероприятиях  

 Контроль поведения детей в ситуациях 

их взаимодействия с другими детьми с целью 

обеспечения их безопасности  

Педагог-психолог     Участие в разработке РПВ  

 Диагностика  личностных  и 

эмоционально-волевых  особенностей, 

препятствующие  нормальному  протеканию 

процесса воспитания   

 Разработка психологических 

рекомендаций по соблюдению в 

образовательной организации 

психологических условий воспитания, 

необходимых для нормального психического 

развития обучающихся на каждом возрастном 

этапе  

 Организация  коррекционной  

воспитательной работы  

 Консультирование администрации 

ДОО, педагогов, родителей (законных 
представителей) по психологическим  

проблемам воспитания детей  

Социальный педагог   Разработка мер по формированию у 
детей социальной компетентности,  

социокультурного опыта  

 Разработка мер по обеспечению 

досуговой занятости детей в ДОО  

 Разработка мер по 

социальнопедагогическому сопровождению 

детей в трудной жизненной ситуации  

 Разработка  мер  по 

 профилактике  

социальных девиаций среди детей  

 Планирование совместной 

деятельности с институтами социализации в 

целях обеспечения позитивной социализации 

детей  

4.3.7. Особые требования к условиям, обеспечивающим достижение планируемых личностных 

результатов в работе с особыми категориями детей   

В дошкольном возрасте воспитание, образование и развитие – это единый процесс.   

Инклюзия (дословно – «включение») – это готовность образовательной системы принять любого ребенка 

независимо от его индивидуальных особенностей (психофизиологических, социальных, психологических, 

этнокультурных, национальных, религиозных и др.) и обеспечить ему оптимальную социальную ситуацию 

развития.   
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Инклюзия является ценностной основой уклада Муниципального бюджетного образовательного 

учреждения «Детский сад № 315 г. Челябинска» и основанием для проектирования воспитывающих сред, 

деятельностей и событий.  

 На уровне уклада МБДОУ «ДС № 315 г. Челябинска» инклюзивное образование – это идеальная норма для 

воспитания, реализующая такие социокультурные ценности, как забота, принятие, взаимоуважение, 

взаимопомощь, совместность, сопричастность, социальная ответственность. Эти ценности должны 

разделяться всеми участниками образовательных отношений в ДОО.  

 На уровне воспитывающих сред:   

− предметно-пространственная среда строится как максимально доступная для детей с ОВЗ: в МБДОУ «ДС 

№ 315 г. Челябинска» для детей с (перечислить категории ОВЗ) в ППС предусмотрены: перечислить особые 

условия  

− событийная среда МБДОУ «ДС № 315 г. Челябинска» обеспечивает возможность включения каждого 

ребенка в различные формы жизни детского сообщества;  

 − рукотворная среда обеспечивает возможность демонстрации уникальности достижений каждого ребенка.   

На уровне общности: формируются условия освоения социальных ролей, ответственности и 

самостоятельности, сопричастности к реализации целей и смыслов сообщества, приобретается опыт развития 

отношений между детьми, родителями, воспитателями. Детская и детско-взрослая общность в инклюзивном 

образовании развивается на принципах заботы, взаимоуважения и сотрудничества в совместной 

деятельности.   

На уровне деятельностей: педагогическое проектирование совместной деятельности в 

разновозрастных группах обеспечивает условия освоения доступных навыков, формирует опыт работы в 

команде, развивает активность и ответственность каждого ребенка в социальной ситуации его развития.   

На уровне событий: проектирование педагогами ритмов жизни, праздников и общих дел с учетом 

специфики социальной и культурной ситуации развития каждого ребенка обеспечивает возможность участия 

каждого в жизни и событиях группы, формирует личностный опыт, развивает самооценку и уверенность 

ребенка в своих силах. Событийная организация должна обеспечить переживание ребенком опыта 

самостоятельности, счастья и свободы в коллективе детей и взрослых.   

Задачами воспитания детей с ОВЗ в МБДОУ «ДС № 315 г. Челябинска» являются:  

− формирование общей культуры личности детей, развитие их социальных, нравственных, эстетических, 

интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка;  − 

формирование доброжелательного отношения к детям с ОВЗ и их семьям со стороны всех участников 

образовательных отношений;  

 − обеспечение психолого-педагогической поддержки семье ребенка с особенностями в развитии и 

содействие повышению уровня педагогической компетентности родителей;   

− налаживание эмоционально-положительного взаимодействия детей с окружающими, в целях их успешной 

адаптации и интеграции в общество;   

− взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития детей с ОВЗ;   

− охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального 

благополучия;   

− объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе 

духовнонравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в 

интересах человека, семьи, общества.  
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